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Od Redakcji

Wielokrotnie dawalismy pod rozwage
problem: jezeli wspolczesna edukacja
nie bedzie ogdlnodostepna, egalitarna,
inkluzyjna, to trudno oczekiwac
poprawy spolecznego dobrostanu.
Dlaczego wracamy do tego tematu?
Jaka jest dzisiaj rola szkolnictwa
specjalnego? I czy tytulowe ,dylematy
inkluzji” sa aktualne?

Szkolnictwo specjalne oraz edukacja inklu-
zyjna, jak wynika z wiekszosci opublikowanych
w tym numerze artykutéw, wcale nie sg sobie
przeciwstawne; raczej nalezatoby postrzegad te
dziatania dydaktyczno-wychowawcze jako kom-
plementarne, prowadzace do lepszego zrozu-
mienia i spelniania potrzeb 0s6b wymagajgcych
zaréwno profesjonalnej opieki pedagogicznej,
jak i wlaczania ich do funkcjonujacego swoim
rytmem spoteczenstwa. Wobec edukacji kazdy
ma réwne prawa i obowigzki, a zatem jakiekol-
wiek przejawy postaw ekskluzywnych sg trudne
do zaakceptowania.

Jak mowi w wywiadzie prof. Barbara Smolin-
ska-Theiss, znana czytelniczkom/czytelnikom , Re-
fleksji” ze wspdtczesnych prac z zakresu pedagogi-
ki spotecznej oraz badari nad dorobkiem Janusza
Korczaka, trudno nawet pomysleé o tym, ze wcigz
mamy do czynienia w dyskursie publicznym z pré-
bami zdyskredytowania tak fundamentalnych kwe-
stii, jak wolnosé, réwnos¢ i sprawiedliwosé w do-
stepie do powszechnego wyksztalcenia. ,Dylemat
inkluzji” sam sie niejako rozwigzuje, co nie znaczy
oczywiscie, ze inkluzja przebiega bez problemdw,
o ktdrych krytycznie piszg autorki i autorzy poszcze-
g6lnych tekstéw. Biurokracja, niedofinansowanie
i braki kadrowe - to powszechne bolgczki szkol-
nictwa specjalnego czy edukacji wlaczajacej. Zeby
cokolwiek w tej kwestii poprawic, mozemy przede
wszystkim glosno o niej méwic.

Warto podkreslié, ze od nowego roku otwie-
ramy dwie autorskie rubryki. W ,Pedagogicznych
herstoriach” dr Zofii Fenrych (ZCDN) bedg za-
mieszczane szkice o pedagozkach XX i XXIwieku.
Natomiast ,,Dydaktyka matematyki” dra Dawida
Edmunda Kedzierskiego (Uniwersytet Szczeciriski)
to cykl materialéw metodycznych z ¢wiczeniami do
wykorzystania na lekcjach.

Zycze dobrej i pozytecznej lektury!

Slawomir Iwasiéw
redaktor prowadzacy
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O czym mowimy,
kiedy mowimy o szkole?

z profesor Barbara Smoliniska-Theiss
rozmawia Slawomir Iwasiow

W jakich okolicznosciach podjela pani pro-
fesor decyzje o wejsciu do swiata nauki? Mimo ze
ponawiam tak sformulowane pytanie w rozmo-
wach z pedagogami uniwersyteckimi, to odpowie-
dzi z reguly sie od siebie réznia, tak jak odmienne
moga by¢ biografie naukowe.

Odpowiem przewrotnie. Moi rodzice bardzo
chcieli, zebym studiowala na Akademii Gorniczo-
-Hutniczej w Krakowie - uczelni technicznej, daja-
cej dobry zawdd. To byl ten okres, kiedy budowano
w Polsce wielki przemyst. Tymczasem ja zostalam
pedagogiem... Smieje sie, ze od lat niewatpliwie
robie to, co lubie, a przy okazji dostaje wynagro-
dzenie. Nie moze by¢ lepiej!

Jakie byly poczatki pani studiéw, a potem
pracy na uczelni wyzszej?

Naleze do najstarszego obecnie pokolenia
pedagogdw polskich, powoli koriczgcego aktyw-
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no$¢é zawodowa. Studia rozpoczetam w roku 1967,
tuz przed wydarzeniami marcowymi. Niespokoj-
ne czasy. Poza tym obowigzywala rejonizacja,
wiec powinnam byla uczeszczad na Uniwersytet
Jagielloniski, ale moje dokumenty przestano na
Uniwersytet Warszawski, ktdry stal sie dla mnie
almamater. Mialam szczescie zwigzac sie z jednym
z najlepszych wtedy osrodkéw badawczych, Wy-
dzialem Pedagogiki UW. Pedagogika, psycholo-
gia i historia sztuki stanowily najwyzej oceniane
kierunki, trudno byto sie na nie dostad, trafiaty
tam przewaznie osoby z rodzin inteligenckich.
Wtedy studia pedagogiczne mialy charakter, by
tak rzec, filozoficzny czy tez ogdlnohumanistycz-
ny; kolejne reformy szkolnictwa wyzszego, jak do-
skonale wiemy, upraktycznily te dziedzine. Nato-
miast studia, ktdre ja koriczylam, przygotowywaly
wwiekszym stopniu niz w latach pézniejszych do
podjecia kariery akademickiej.
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Dlaczego w latach szesédziesiatych mlodzi
ludzie wybierali pedagogike?

W tamtym okresie studia pedagogiczne byly
znacznie mniej powszechne niz wspdlczesnie. Pro-
wadzono je na Uniwersytecie Warszawskim, Uni-
wersytecie Lodzkim czy Uniwersytecie Jagiellon-
skim. Wybieralo sie ten kierunek, oprécz perspek-
tywy wspomnianej kariery akademickiej, miedzy
innymi z myslg o szkole, poniewaz przygotowywat
dowykonywania zawodu kadryliceéw pedagogicz-
nych. Szczerze przyznam: mile mnie jako studentke
pedagogika zaskoczyla. Przede wszystkim w zakre-
sie faczenia struktur pojeciowych charakterystycz-
nych dla filozofii, psychologii, socjologii. To dawato
solidne podstawy humanistycznego wyksztalcenia,
ale poszerzonego o strukturalne myslenie rodem
z nauk przyrodniczych. Studiowatam u wybitnych
profesoréw: Bogdana Suchodolskiego, Stanistawa
Jedlewskiego, Stefana Woloszyna, Aldony Jawlow-
skiej, Andrei Folkierskiej i wielu innych. Przysztosé
tej dyscypliny nie byta jednak catkiem klarowna,
a zatem studia przebiegaly w wariancie z dodatko-
wym, drugim kierunkiem. Wybratam biologie i to
dalo mi uprawnienia do uczenia tego przedmiotu
w szkole podstawowe;.

Myslala pani o tym, zeby podjaé prace
w szkole?

Nawet pracowatam w szkole, zaréwno w trak-
cie studiéw, jak i poich zakoriczeniu, ale postrzegam
to doswiadczenie raczej jako krotki etap na mojej
drodze zawodowej. Bytam nauczycielkg w szkole
podstawowej, potem takze w szkole specjalnej. Wig-
zalam swojg przyszlosé z uczelnia, chod nie od razu
z pelnym przekonaniem. Dzisiaj wydaje mi sie to
zabawne, ale po roku pracy na stanowisku asystenta
dosztam do wniosku, ze to jednak mniej pasjonu-
jace niz poczatkowo sgdzitam. Miatam kolezanke
w pracowni badan psychologicznych w Radomiu.
Pojechatam tam, zeby zrobié testy sprawdzajgce
predyspozycje do wykonywania réznych zawo-
déw: od kierowcy do inzyniera. Nie bardzo sie do
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czegokolwiek nadawalam. Pomyslalam: niech i tak
bedzie, zostane pedagogiem... Dworuje sobie, ale
z perspektywy dekad pracy akademickiej takie mo-
menty biografii wydaja sie nieledwie dostrzegalne.
Mam za sobg trzydziesci lat pracy na Uniwersytecie
Warszawskim, w Katedrze Pedagogiki Spoteczne;j,
jako wychowanka profesora Ryszarda Wroczyn-
skiego, potem spedzitam kolejne dwadziescia lat na
Akademii Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grze-
gorzewskiej w Warszawie, gdzie miedzy innymi
kierowatam Katedrg Pedagogiki Spoteczne;.

Jakajest pani relacjaz Akademia Pedagogiki
Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej? Na ile ta
uczelnia zmienila pani poglady na pedagogike?

Na te uczelnie trafitam w 2005 roku dzieki
inicjatywie profesora Adama Fraczka, ktéry petnit
wtedy funkcje rektora i zaproponowal mi utwo-
rzenie Katedry UNESCO im. Janusza Korczaka.
Potraktowatam to przedsiewziecie jako atrakcyj-
ne z dwdch powodéw: po pierwsze, w Polsce nie
dziatalo wiele tego rodzaju katedr pod patronatem
UNESCO, a po drugie, ze wzgledu na postaé i do-
robek Korczaka, byto to dla mnie swego rodzaju
wyzwanie, polegajgce na stworzeniu od podstaw
jednostki naukowej zajmujgcej sie pedagogika
spoteczng. To zawsze ekscytujacy, ale tez tworczo
satysfakcjonujgcy moment: zebranie grupy oséb
zainteresowanych tg samg tematykg badan. Teraz
widze, jak dobry byl to okres w historii Akademii
Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej.
Rektor przeprowadzit gruntowne zmiany kadrowe,
zatrudniono okoto dwudziestu osdb, gtéwnie pro-
fesordw z réznych osrodkéw naukowych w Polsce.
Uksztaltowaly sie w zwigzku z tym nowe relacje
zawodowe. Nie chciatabym narzekaé, ale w rodzi-
mej nauce ogromny problem stanowi tak zwany
chéwwsobny, poniewaz z reguly kariera zaczyna sie
i koriczy w jednej uczelni, gdzie od magisterium do
profesury zdobywa sie kolejne stopnie. Taka prakty-
ka ogranicza rozwdj badan. Czy nie lepiej oglaszaé
zewnetrzne konkursy na kierownikéw katedr? Ina-
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czej zorganizowac nie tylko przeptywy kadr nauko-
wych, ale takze usprawnié zarzgdzanie? Wyrazniej
oddzieli¢ nauke i dydaktyke od zadari administra-
cyjnych? To wszystko, jestem o tym przekonana,
powinno by¢ inspirujace dla rozwoju o$wiaty, nie
tylko na etapie uniwersyteckim, ale takze szkolnym.

W pani dorobku naukowym dominuja prace
z zakresu pedagogiki spolecznej. Jak mozemy
dzisiaj definiowac te subdyscypline i jaka jest jej
kondycja na tle innych dziedzin?

Z punktu widzenia historycznego pedagogika
spoleczna, przede wszystkim w okresie dwudzie-
stolecia miedzywojennego, dominowala dzieki
progresywnym osrodkom badawczym na swiecie.
W polskiej tradycji pedagogike spoleczng takze
trzeba postrzegaé jako niezwykle silna, choc dzi-
siaj jej najlepsze lata raczej mamy za sobg. Zresztg
wogdle dotyczy to pedagogiki jako dziedziny nauki.
Wwiekszosci krajéw pedagogika traci swojg atrak-
cyjnos¢imimo ze stanowi intelektualne wyzwanie,
to nie daje stuprocentowych gwarancji na zdobycie
dobrze wynagradzanej i powszechnie docenianej
pracy. Dlatego coraz mniej oséb podejmuje studia
pedagogiczne. Czy jednak nie jest to tendencja
charakterystyczna dla nauki naszych czaséw? Mam
wrazenie, ze tak wlasnie sie dzieje, niezaleznie od
uprawianej dyscypliny. Wzgledy ekonomiczne
i spoteczne decydujg o spadku zainteresowania
nauka, przy czym nie tylko uczelnie, ale tez cata
o$wiata przezywa ogromny kryzys. Stare paradyg-
maty badawcze czy dydaktyczne sie wypelnity, nowe
wlasciwie nie zostaly do korica uksztattowane, wiec
nauka tkwi w stanie ,,permanentnej przebudowy”.

Nurtuje mnie pytanie: jesli nie nauka, to co?
Jakie sq alternatywy dla pedagogiki? Dla innych
kierunkéw badan?

Styszymy dzisiaj o wielu kryzysach: rozumu,
nauki, prawdy... Swiat péznej nowoczesnosci patrzy
na naukowcéw czy nauczycieli z coraz wiekszym
dystansem. Stowo , kryzys” rozumiem jednak spe-
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cyficznie. Nie oznacza ono, ze badania w danym
zakresie nie funkcjonuja. Dzialaja rdzne osrodki,
rozwijajg sie istniejgce dyscypliny, powstajg nowe
koncepcje i metody badawcze, naukowcy publiku-
ja nierzadko przelomowe prace. Kryzys to raczej
zmiana wzorcéw uprawiania nauki, rekonstruk-
cja jej schematdw; , przesuniecia akcentéw”, jesli
mozna to tak nazwac. Prosze zwrdcié uwage: nauka
przenosi sie dzisiaj do obszaréw praktycznych
badan czy oddzialywan spotecznych. Oczywiscie,
w tej podstawowej wersji nauka zawsze bedzie
polegata na konstruowaniu metodologii i stawia-
niu hipotez, jednakze dzisiaj réwnoczesnie reali-
zuje sie projekty na styku teorii i praktyki, wiedze
popularyzujg organizacje pozarzagdowe, a media
tworzg w znacznie wiekszym niz kiedys zakresie
$wiat naukowego zréznicowania. Innymi stowy:
trzon uniwersyteckiej pracy badawczej otwiera sie
na rézne pola, w tym na edukacje czy publicystyke,
co wydaje sie naturalnym kierunkiem wspotpracy.
Alians szkoly i uniwersytetu jest dzisiaj bardziej
potrzebny niz kiedykolwiek wczesniej.

Jedna z monografii pani autorstwa, Korcza-
kowskie narracje pedagogiczne, dotyczy zar6wno
biografii Janusza Korczaka, jak i wielu konteks-
tow jego dzialalnosci; teoria i praktyka wystepu-
ja tutaj w réwnych proporcjach jako dwie strony
pedagogicznego uniwersum. Jak pani postrzega
Korczaka-pedagoga? Czegowciaz mozemy sie od
niego uczyc¢?

Do badan nad dorobkiem Janusza Korczaka
podesztam z innej nieco strony niz zwykle ma to
miejsce, to znaczy dzieki refleksji na temat dziecka.
Mialam wielkie szczescie, ze pedagogiki dziecin-
stwa mogtam sie uczy¢ od profesoréw niemieckich,
z tego obszaru pisalam habilitacje. Moze nieskrom-
nie powiem, ale zainicjowalam zainteresowanie tg
tematyka w Polsce. To byta pierwsza potowa lat dzie-
wiecdziesigtych. Pedagogikaiantropologia dzieciri-
stwa zupelnie mnie wtedy pochlonely jako nowe
zjawisko i §wieze spojrzenie na nauke; w tamtym
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okresie polskie badania pedagogiczne byly, co tu
duzo méwié, z reguly konserwatywne, akademi-
cko-hermetyczne, oderwane od zycia. Smieje sie
czasem, Ze to byla , pedagogika chi-kwadratu” - nie
umniejszajac w zadnym razie roli badan statystycz-
nych dla rozwojuwiedzy o swiecie. Natomiast kiedy
odkrytam nowatorskie sposoby myslenia o dziecku
i dzieciistwie, to réwnoczesnie, niejako okrezng
droga, dotartam do roli, jakg w tym zakresie ode-
grat Janusz Korczak. Przy czym, cowydawato mi sie
niezwykle, przez badaczy niemieckich Korczak byt
postrzegany jako najwazniejszy teoretyk i praktyk
wiedzy o dziecku. Profesorowie i studenci przyjez-
dzali do nas z Niemiec, chcieli rozmawiaé o Kor-
czaku, jego pracach na temat dzieciristwa, a u nas
ta problematyka nawet nie byla w powijakach...
Malo miejsca poswiecano na refleksje teoretyczng
w polskiej nauce pedagogicznej, ktdrg traktowano
z gruntu metodyczno-praktycystycznie, ,,szkolnie”,
niemal jak zbidr regul i zasad wychowania. To sie
w duzej mierze zmienito.

Czym jest dla pani ,Korczakowska utopia
szkoly”? Pisze pani o niej w jednym z rozdzia-
Iéw ksiazki pod takim wlasnie tytulem. Pozwole
sobie zacytowac fragment: ,Chyba na zaden inny
temat Korczak nie wypowiadal sie tak zdecydo-
wanie jednoznacznie i negatywnie, jak czynil to
pod adresem szkoly”. Jak by pani okreslila swoj
poglad na szkole, te dzisiejsza, funkcjonujaca
w niepewnych czasach?

Korczak krytykowal szkole z perspektywy
wiasnych doswiadczeri i smiato sobie w tym zakresie
poczynal, natomiast jego rewolucyjnym pomystom
trzeba nadac odpowiedni kontekst; to jednak byt pe-
dagog wywodzgcy swoje idee z odmiennej niz nasza
epoki w historii edukacji. Jak sam o sobie pisat: byt
polskim Zydem urodzonym w zaborze rosyjskim.
Analizowal zatem szkole carskg i na tej kanwie,
opresywnosci éwczesnego systemu spolecznego,
zbudowal utopijng wizje oswiaty. Trzeba podkre-
§lié: to byly wezesne poglady Korczaka, z czaséw
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jego mlodosci, do ktdrych mniej chetnie wracal
w pozniejszych okresach swojego zycia i tworczo-
$ci. W II Rzeczypospolitej oswiata przybrata juz
inng forme - z zalozenia szkola miala by¢ ,bezpar-
tyjna”, choé walczyly o nig wszystkie ugrupowania
polityczne. Pozostato jednak uchwytne w dzietach
i praktykach wychowawczych Korczaka to naj-
wazniejsze bodaj przekonanie o tym, ze szkota to
zwierciadlo zycia. Inaczej rzecz ujmujac: Korczak
postrzegat szkote, co nam moze wydawad sie teraz
az nadto oczywiste, jako miejsce przygotowujgce
dziecko dowejsciaw dorostosé. , Tylko” ale przeciez
i,az” tyle wywnioskowal w swoich pracach.

A co sadze na temat polskiej edukacji? Céz,
to trudny temat. Bo czym jest szkota? O czym
mowimy, kiedy méwimy o szkole? O instytucji?
Czy o rodzicu, dziecku, nauczycielu? O relacjach
miedzy nimi? Dyskusje na te i pokrewne tematy
trwajg od lat. Mimo wszystko, tak jak pewnie i wielu
nauczycieli, mam krytyczny stosunek do rodzime;j
oswiaty. Zdaje sobie sprawe, Ze to truizm, ale nie-
tatwo znalezé pozytywne aspekty obowigzujacych
paradygmatdéw nauczania. Wiem cos o tym na
podstawie wlasnych doswiadczen. Bratam udziat
w ksztaltowaniu oswiaty po przetomie roku 1989.
Dzisiaj mysle o tym wszystkim z dystansem, a nawet
nieco sie wstydze udzialu w komisji Handkego
i przepraszam tych, ktérzy poznali skutki reformy
z roku 1999. Co wydaje mi sie jednak charaktery-
styczne: u progu lat dziewieédziesiatych budowa-
lismy, w naszym 6wczesnym mniemaniu, nowg
polskg szkote, moglismy zaczaé niejako od poczat-
ku, z ,czystg kartg”. Pierwsza reforma Samsonowi-
cza, oparta na prostych hastach: podmiotowosci
i uspolecznienia, oddawata ducha tamtych lat. To
byl najciekawszy moment dla polskiej szkoty! Py-
tanie, na ile wszystkie kolejne rzady potrafily sko-
rzystac z tych nakreslonych wtedy fundamentéw?
Szkola, z jednej strony, powinna by¢ instytucjg
profesjonalng, a z drugiej zas taka, ktdra spelnia
wymagania srodowiska lokalnego. Mimo wszystko,
nad czym najbardziej boleje, nie udalo sie umocnié
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w zakresie podmiotowosci i uspolecznienia natu-
ralnej zgody miedzy szkolg a rodzing, co jednak
trzeba postrzegaéwkategoriach porazki tego syste-
mu. Kiedy dzialatam w Spolecznym Towarzystwie
Oswiatowym, to wszelka aktywno$¢ opieralismy
na glebokim przekonaniu, ze posylanie dzieci do
pariistwowych szkdt nie ma przysziosci. Czy to byt
btad? Zbyt fatwe dowartosciowanie szkét spotecz-
nych, ,rodzicielskich”? Postawienie pod znakiem
zapytania partnerstwa miedzy rodzicem a nauczy-
cielem? Ba, to nawet nie jest partnerstwo, bo jak juz
powiedzielismy, to raczej ,,naturalny zwigzek”! Nie
ma co tego ukrywad, ale kolejnym rzgdom w Polsce
niewiele udalo sie zrobi¢ w tym zakresie dobrego,
awrecz przeciwnie, bo z reguly coraz bardziej skié-
cano rodzicéw i nauczycieli. Kontynuacje tych ne-
gatywnych tendencji obserwujemy dzisiaj.

Mtodzi nauczyciele méwig, ze trudno pracuje
im sie z rodzicami; z kolei rodzice majg nieprawdo-
podobnie wysokie oczekiwaniawobec szkoly i tego,
co nauczyciele mogg zaproponowadé w zakresie
nauki i wychowania ich dzieciom. Konflikt w ostat-
nich latach narasta, dodatkowo podsycany przez
niezbyt fortunne decyzje na najwyzszych szczeb-
lach wladzy i rozgrywki polityczne. Powiedzmy
w ten sposob: tak jak nauczyciel zawsze powinien
stac po stronie ucznia, tak rodzic musi za wszelkg
cene bronié nauczyciela, poniewaz oddaje pod jego
opieke to, co ma najcenniejsze, swoje dziecko, wiec
ich relacja, rodzicéw i nauczycieli, musi by¢ oparta
na bliskosci, partnerstwie, przyjazni. Dlaczego na-
uczyciel nie pomaga rodzicowi, a rodzic nie sprzy-
ja nauczycielowi? Wréémy pamiecig do wydarzen
wokdt strajku nauczycieli z kwietnia 2019 roku,
kiedy wladza oraz zwigzane z nig media rozbijaly
te naturalng jednosc rodzicéw i nauczycieli wokét
edukacji, oswiaty, wychowania. Szkote w ten sposéb
destruuje sie od $rodka. Jesli méwimy o takich kwe-
stiach, jak wspélnota dziatania, obszary autonomii
czy ksztaltowanie podmiotowosci, to obecna polity-
ka stanowi niewiele wiecej ponad wbijanie klinéw
miedzy wspdlnote nauczycieli, rodzicéw i dzieci.

WYWIAD

W ten sposéb kazda z tych grup zostaje wystawiona
na dotkliwe ciosy, ze wszystkich stron, bez mozli-
wosci obrony. Jak to mozliwe? Dlaczego do tego
dopuscilismy? I kto powinien za ten stan rzeczy
odpowiedzieé?

Nie znajduje jednoznacznych odpowiedzi na
powyzsze pytania, mam jednak nadzieje na lepsze
czasy dla szkoly w Polsce. Czytam teraz ksigzke
profesor Inetty Nowosad, zatytutowang Singapur.
Azjatycki tygrys edukacyjnych reform. Fenomen ma-
kropolityki oswiatowej, gdzie zostal przedstawiony
zupelnie odmienny od naszego system szkolny. Ta
lektura daje nadzieje, ze szukajac dobrych inspiracji
mozemy poprawi¢ kondycje polskiej oswiaty.

Wziela pani udzialw Miedzynarodowej Kon-
ferencji Korczakowskiej , Janusz Korczak i dzieci.
Lekcja przeszlosciinadziei w 80. rocznice Smierci
Janusza Korczaka”, ktéra odbyla sie 20 pazdzier-
nika 2022 roku w Senacie RP. Wystapily obok
pani inne utytulowane dla polskiej nauki osoby,
miedzy innymi profesorowie: Maria Czerepaniak-
-Walczak, Andrzej Mencwel czy Jacek Leociak.
Jakie watki byly podejmowane podczas obrad?

Konferencja miala charakter rocznicowy,
a zatem mocno wybrzmial w referatach watek
Holocaustu i tragicznej smierci Korczaka. O tym
mowil przede wszystkim wspomniany przez pana
profesor Leociak. Drugiego dnia, w ramach dzia-
tail Polskiego Stowarzyszenia im. Janusza Korcza-
ka, odwiedzilismy tez Treblinke, gdzie zasadzilismy
nowe drzewa w Lesie Korczakowskim.

Natomiast jesli chodzi o inne podejmowane
w trakcie konferencji zagadnienia, dotyczace zycia
i twdrczosci Janusza Korczaka, to byly one zrézni-
cowane. Korczaka mozna postrzegad na wiele spo-
sobdw. Jeden z nich to podejscie , literalne”; jest
w Polsce grupa doskonalych biograféw Korczaka.
Najwiecej pisze sie o jego twodrczosci literackiej,
sporo o publicystyce, najmniej na temat kariery
lekarskiej. Konferencji patronowat dr Marek Mi-
chalak - przewodniczacy Miedzynarodowego To-
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warzystwa Janusza Korczaka, byly Rzecznik Praw
Dziecka, pedagog spoleczny i specjalny - dlatego
podczas konferencji dyskutowalismy o roli Kor-
czaka jako pedagoga, co nie zawsze musi by¢
jednoznaczne, poniewaz to postac¢ ,,mozaikowa”.
Méwilismy zatem o Korczaku z punktu widzenia
formulowania nowoczesnych praw dziecka, w tym
praw do edukacji i zabierania glosu. Obywatelstwo
dziecka, takze w dorobku Korczaka istotne, to jeden
z najwazniejszych problemdéw podejmowanych
w ramach Strategii Unii Europejskiej na rzecz
Praw Dziecka. W kontekscie ochrony dzieci przed
przemocg musialy sie w dyskusji pojawié kwestie
dhugofalowych skutkéw wojny w Ukrainie. Na ten
temat wypowiadali sie przedstawiciele Polski, ale
takze goscie z wielu innych krajéw. To znamienne
dla miedzynarodowego grona badaczy: méwimy
wspdlnym jezykiem, ale akcenty mogg padaé wrdz-
nych miejscach biografii i dokonari Korczaka.

Co jeszcze chciatabym podkreslié: z perspek-
tywy dziesieciu lat, ktdre minely od Roku Janusza
Korczaka, odczuwam ogromny rezonans mysli Kor-
czakowskiej. Jako pedagozke spoleczng najbardziej
interesuje mnie odpowiedz na pytanie o recepcje
Korczaka: co jego dokonaniawnoszg do przestrzeni
edukacyjnej? Dlaczego warto sie nimi zajmowac?
Do czego mogg dzisiaj inspirowac¢? Ruch Korcza-
kowski obejmuje szeroki zakres dzialan i caly czas
przejawia sie w nowych inicjatywach. Mamy ponad
170 szkét Korczakowskich, powstaja osrodki Kor-
czakowskie, Janusz Korczak jest tematem badan
i studiéw pedagogicznych - tego wszystkiego by
nie bylo, gdyby Korczaka zabraklo w przestrzeni
mediéw. Nie ulega watpliwosci, ze duza w tym za-
stuga Marka Michalaka. Udato sie wydac i rozpo-
wszechnié, takze dzieki internetowi, Dziela zebrane
Korczaka; mam tu na uwadze przede wszystkim
prace pedagogiczne, poniewaz te literackie, jak Krol
Macius Pierwszy, bylywczesniej powszechnie znane.
I miedzy innymi dzieki tej literaturze, jej oddzialy-
waniu na rézne obszary badan oraz oswiaty, ruch
Korczakowski w ostatnich latach ,urdst”.

WYWIAD

Osobna kwestig pozostaje ,szufladkowa-
nie” Korczaka i laczenie jego zyciorysu jedy-
nie z tragiczng smiercig w Treblince albo tylko
zwychowywaniem dzieci. Rozmawialem o tym
jaki$ czas temu z Marta Ciesielska, wspélre-
daktorka Dziet Korczaka, ktora powiedziala
cos takiego: nalezy ,wyja¢” Korczaka i z getta,
i z pokoju dzieciecego. Wtedy jego biografia
nabiera zupelnie nowych wymiaréw.

To prawda, chociaz dzisiaj juz raczej nie szu-
fladkujemy Korczaka w taki sposéb, o jakim pan
tutaj méwi. Co ciekawe, w obszernej literaturze
dotyczgcej Holocaustu jego postaé pojawia sie
rzadziej, natomiast w pismach o zyciu Korczaka,
czy tez w rekonstrukcjach jego twédrczosci, Ho-
locaust zajmuje bardzo czesto pierwszoplanowe
miejsce; z reguly pisze sie wlasnie o getcie czy
obozie zaglady.

Tak trzeba chyba ten problem postrzegacd:
Korczak jest wazny nie tylko dlatego, ze zginal
razem dzieé¢mi w Treblince. I cho¢ nikt tej tra-
gedii nie zamierza umniejszad, to przede wszyst-
kim jego biografia powinna by¢ szerzej znana
z powodu tych wszystkich rzeczy, ktérych doko-
nal za zycia, jako lekarz, pedagog czy pisarz.

Marta Ciesielska, ktérg raczyl pan wspo-
mnieé, ma dla ocalania tego dziedzictwa ogromne
zastugi. Jesli dodac do tego dziatalnosé stowarzy-
szenl Korczakowskich, niestabnace takze za gra-
nicg zainteresowanie naukowe jego pedagogika,
upowszechnianie twdrczosci literackiej i publi-
cystycznej, badania biograficzne - to wszystko
sktada sie na obraz Korczaka jako twdrcy, ba-
dacza i publicysty wcigz czytanego oraz jednak
w jakims stopniu popularnego.

Numer ,Refleksji”, w ktérym ukazuje sie
nasza rozmowa, dotyczy zagadnien edukacji wia-
czajacej/inkluzji. W jakich relacjach pozostaja
pedagogika spoleczna i pedagogika specjalna?
Moglyby w tym kontekscie pas¢ wlasnie nazwi-
ska Korczaka czy Grzegorzewskie;j.
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Rzeczywiscie, pedagogiki specjalna oraz spo-
teczna, ale takze Korczakowska, laczg sie ze sobg
niczym trzy filary. Warto i o tym pamietad, ze
Janusz Korczak blisko wspétpracowal z Marig
Grzegorzewska, ktérg znamy przede wszyst-
kim jako twdrczynie pedagogiki specjalnej, oraz
Heleng Radliriska, wspéttwdrczynig polskiego
wariantu pedagogiki spoleczne;j.

Instytucje w rodzaju Wolnej Wszechnicy Pol-
skiej, gdzie rozwijano rézne dziedziny wiedzy, to
byly w okresie miedzywojennym alternatywne
osrodki naukowe i tam wtasnie kietkowata pe-
dagogika bedaca w opozycji do myslenia ,,aka-
demickiego”, oderwanego od zycia, zamknietego
w barikach uniwersytetéw, odpornego na wpltywy
z zewnatrz. W takiej atmosferze powstata pedago-
gika spolecznie zaangazowana. Korczak, Grzego-
rzewska oraz Radliriska pracowali razem i chociaz
inaczej ksztattowaly sie ich poglady na pedagogike,
to znajdowali porozumienie w jednym punkcie,
czyli pedagogice dziecka. Grzegorzewska, bardzo
dobrze wyksztalcona, przywiozta z zagranicy
model pedagogiki mocno oparty na psychologii;
Radliriska inaczej, zwracala uwage na spoleczne
warunki edukacji. Wiecej trzeba méwié o J6zefie
Joteyko - najlepiej z tego grona wyksztalconej,
walczacej feministce, ktdra zaszczepita w Polsce
mys$l Nowego Wychowania. Dzisiaj, mam wraze-
nie, pozostaje badaczka niedoceniang, a powinna
by¢ znacznie szerzej obecna w dyskursie akade-
mickim. Do tego oczywiscie Korczak, ktérego
ani psychologia, ani sprawy spoteczne tak bardzo
nie interesowaly, natomiast méwil o pedagogice
madrych relacji miedzy dorostym a dzieckiem -
miedzy nauczycielem a uczniem.

Trzeba jednoczesnie i o takim fakcie wspo-
mnied, ze w wielu krajach pedagogika specjalna
oraz pedagogika spoleczna sg sobie bardzo bliskie.
Dzisiaj spaja je miedzy innymi refleksja w ramach
disability studies, studiéw nad niepetnospraw-
nosciami, zajmujgcych sie wieloma aspektami
niepelnosprawnosci.

WYWIAD

Chcialbym poprosi¢ pania o komentarz do
wypowiedzi malopolskiej kurator oswiaty Bar-
bary Nowak, ktdéra 20 wrze$nia 2022 roku napi-
sala na Twitterze: ,Réwne traktowanie wszyst-
kich to lewacka utopia. W szkole jej emanacja
jest ed. wlaczajaca. Tylko cze$é dzieci ze specjal-
nymi potrzebami radzi sobie w szkole masowej’”.
Jak na tle empatycznych i egalitarnych postaw,
o ktérych pisze pani miedzy innymi w ksiazce
o Korczaku, wypadaja tego rodzaju stwierdze-
nia? Jak interpretowac ichwydzwiek wobec tych
wszystkich koncepcji pedagogicznych, glosza-
cych potrzebe sprawiedliwosci, réwnosci, wza-
jemnego wsparcia?

Wydawato mi sie, ze mimo wszystko nie
dozyje takich czaséw... W przeszlosci walczytam
ze szkotg komunistyczng. Jakos jednak przytozy-
tam reke do reformowania oswiaty po 1989 roku.
Chciatam, zeby szkota wreszcie po wielu latach
wrdcita na  ,normalne” tory. [ nawet z punktu
widzenia tych wszystkich doswiadczen - przede
wszystkim z czaséw PRL-u, kiedy wiadomo bylo,
kto jest kim, po ktdrej stronie barykady jestesmy
,my’, a po ktérej ,,oni” - nie podejrzewalam, ze
tego rodzaju stwierdzenia bedg mialy racje bytu
w przestrzeni publiczne;j.

Co gorsza, obserwuje porazajgcg normali-
zacje wszelkiej niewiedzy. Wezmy i ten, w miare
aktualny przykiad: to wstyd nie zna¢ ksigzek Olgi
Tokarczuk, ale niektérzy nie maja z tym naj-
mniejszego problemu. Trudno sobie to wyobra-
zié, prawda? Wypowiadanie takich stow, jakie pan
przytoczyl, a takze nieznajomos¢ kontekstéw: co
to jest lewica, czym bylo ,,lewactwo”, jak ksztalto-
wala sie historia ruchéw réwnosciowych i jak do-
konaly sie przemiany Polski w ostatnich dekadach,
tworzy obraz totalnej ignorancji. Kiedy dzisiaj
domagamy sie ,,Nowego Oswiecenia”, to chodzi
przede wszystkim o przywrdcenie roli rozumu, tak
bardzo zdewaluowanego. Jak to mozliwe, ze swiat
bez rozumu sie nie zawalit? By¢é moze szukamy go
nie tam, gdzie trzeba? Na pewno rozum ukrywa
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sie pod warstwg nowoczesnych technologii; wy-
myslajg je rozumni ludzie, co nalezy doceniad.
Natomiast przekaz, jaki dzieki technicznym do-
brodziejstwom komunikacyjnym moze by¢ swo-
bodnie upowszechniany, to zupelnie osobna kwe-
stia. Jak te dwie przeciwstawne sily mogg istniec?
Technologia oraz niewiedza? Nie mam wyraznej
odpowiedzi i nawet kolejne 21 lekcji na XXI wiek
autorstwa utytutowanych tego $wiata filozofii czy
nauki niewiele nam chyba pomoga, kiedy rozum
jest tak deprecjonowany w publicznym przekazie,
a jednoczesnie nikt z tego powodu nie odczuwa
wstydu. Gorzej nawet: czes$¢ spoteczeristwa z upo-
dobaniem powtarza te kwestie, ktérych powinna
sie wstydzié.

Wie pan, co sobie czasem mysle? Chyba trzeba
w koricu otwarcie méwi¢ o naukach spotecznych
w stuzbie zta. Rosngce wszedzie jak grzyby po
deszczu think tanki, perfekcyjne metodologicznie
badania jakosciowe i ilosciowe, rozpracowujace
nastroje elektoratéw, ustawiczne dywagacje nad
raz rosngcymi, to znowu malejacymi stupkami po-
parcia, codzienne analizy przekazéw medialnych
na uzytek partii politycznych - to wszystko jest
nauka a rebours, dzialajgcg w kostiumach socjolo-
gii, pedagogiki, kognitywistyki... Kto to wszystko
robi? Czy to tylko zagraniczne firmy, jak chcie-
liby$my sadzié¢? Czy moze nasi byli uczniowie
i studenci? Faszyzm tez angazowal do realizacji
swojego diabelskiego planu najtezsze glowy. Czy
cos takiego dzieje sie i teraz? Pozostaje zywic na-
dzieje, ze wyglada to zupetnie inaczej, bowiem
edukacja to najostrzejsze narzedzie. Jesli trzeba,
tnie jak brzytwa, w dobrej czy zlej wierze. I jesli,
tak jak brzytwa, dostanie sie w rece szalerica, wtedy
bedziemy mieli ogromny problem do rozwigzania.

Zalézmy, ze ma pani profesor ustawodaw-
czg moc decydowania o przyszlosci szkoly. Co
by pani zmienila?

Przeszlam etap w zyciu, kiedy intensywnie sie
nad tym zastanawiatam. Dzisiaj uwazam, ze nie ma

WYWIAD

prostych rad nawszystko i dlatego z reguly staram
sie ich nie udzielaé.

Natomiast trzeba z pelnym przekonaniem po-
wiedziec: brakuje namw dyskusji o edukacji odnie-
sienia do fundamentalnych przekazéw. Nawet nie
uzywam stowa ,wartosci”, to do znudzenia zgrana
nuta. Jednym z podstawowych pojeé jest w moim
przekonaniu odpowiedzialnosc. Nie uczymy jej
siebie, nie uczymy o jej znaczeniu innych. Bra-
kuje miedzy nami podstawowego poczucia odpo-
wiedzialnosci, a dotyczy ona wszystkich: ksiedza,
lekarza, policjanta. Kto ponosi odpowiedzialno$¢
za dzieci? Rodzice, chociaz nierzadko zrzucajg jg
na nauczycieli. Razi zupelny brak odpowiedzial-
nosci w dziataniach politykéw, jakby wszyscy
czuli sie bezkarni. Upraszczam, jasne, ale zyjemy
w panistwie, w ktérym ktos na wysokim stanowi-
sku moze powiedzieé albo zrobié wlasciwie to, na
co ma ochote, bez zadnych konsekwencji. I rze-
czywistosé w takich wypadkach nas pyta: I co?”,
amy chérem odpowiadamy: I nic!”. Tego rodzaju
lekkomyslnosé daleko nas nie zaprowadzi.

Barbara Smoliniska-Theiss

Profesor nauk spolecznych w zakresie pedagogiki.
Zwigzana z Uniwersytetem Warszawskim i Akademig
Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej

w Warszawie. Pelnila funkcje spotecznego doradey
Rzecznika Praw Dziecka. Od 2016 roku przewodniczgca
Zespotu Pedagogiki Spotecznej PAN. Autorka wielu badan
i prac naukowych z obszaru pedagogiki i antropologii
dzieciristwa, pedagogiki spolecznej, pedagogiki Janusza
Korczaka. Opublikowala miedzy innymi monografie:
Rok Janusza Korczaka 2012. Nie ma dzieci - sq ludzie (2013);
Dzieciristwo jako status spoleczny. Edukacyjne przywileje
dzieci klasy sredniej (2014); Korczakowskie narracje

pedagogiczne (2014).
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Prawo do inkluz;ji

Anna Zamkowska

Przeglad teorii i praktyk edukacji wlaczajacej

w szkole XXI wieku

Edukacja wlaczajgca stanowi przed-
miot zainteresowania szerokich kregow
decyzyjnych, szkél, nauczycieli, rodzi-
cow i ucznidéw. Jej zalozenia, szeroko
dyskutowane przez teoretykéw i prak-
tykow, sg zaréwno postrzegane jako
nowatorskie, jak i budzg szereg pytan,
a niekiedy nawet kontrowersji. W war-
stwie deklaracyjnej integracja spoteczna
dzieci i uczniow sprawnych i z niepelno-
sprawnosciami jest najczesciej koncep-
cja akceptowang. Jesli jednak dochodzi
do jej realizacji w konkretnej szkole, kla-
sie, zwlaszcza w odniesieniu do ucznidw,

ktérych niepetnosprawnosé moze by¢

TEMAT NUMERU

znacznym wyzwaniem dla szkét i poje-
dynczych nauczycieli, rodzi sie pytanie:
czy to jedyna dostepna forma ksztal-
cenia? W niniejszym artykule, na pod-
stawie analizy najwazniejszych doku-
mentéw o zasiegu miedzynarodowym,
zwrdce uwage na tendencje ksztaltuja-
ce sie w tym zakresie, a nastepnie, na
podstawie wybranych wynikéw badan
poréwnawczych, wskaze na efekty edu-
kacyjne i spoteczne edukacji uczniow
z niepelnosprawnosciami w przedszko-
lu i szkotach wilaczajacych i specjalnych.
W zakoriczeniu zaprezentowane zostang
najwazniejsze wnioski dla praktyki.
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Tendencje miedzynarodowe

Postulat ksztalcenia wszystkich ucznidw, nieza-
leznie od ich mozliwosci i potrzeb edukacyjnych,
w rejonowej szkole ogélnodostepnej byt adreso-
wany do przedstawicieli wielu pafistw juz na po-
czatkulat 90. XX wieku, co znalazto wyraz w mie-
dzynarodowych deklaracjach i dokumentach.

Gldwnie postulaty zawarte w dokumencie De-
klaracja z Salamanki oraz wytyczne dla dziatani w za-
kresie specjalnych potrzeb edukacyjnych wyznaczyly
poczatek drogi od edukacji specjalnej do edukacji
wlaczajacej. Wezwano w nim kraje i organizacje
miedzynarodowe do wprowadzenia szkot inte-
gracyjnych dla wszystkich oraz ,nowego myslenia
o edukacji specjalnej™. W szczegdlnosci zachecano
kraje posiadajgce szkoly specjalne do zmniejszenia
liczby uczniéw, ktdrzy do nich uczeszczajg, ido roz-
wijania ich jako zasobdw dla szkdt ogélnodostep-
nych. Zachecano réwniez paristwa, aby przygoto-
wywaly szkoly ogdlnodostepne do odpowiedniego
wspierania uczniéw ze specjalnymi potrzebami
i zapewnienia, ze edukacja w szkotach i klasach
specjalnych bedzie wyjatkiem. Wspieranie rozwo-
ju ksztalcenia uczniow o specjalnych potrzebach
edukacyjnych powinno bowiem ,sta¢ sie integral-
ng czescig wszystkich programdéw edukacyjnych™
Zakladano, ze szkoly ogdlnodostepne, nastawione
na inkluzje, s formg zapewniajacg efektywng edu-
kacje wiekszosci uczniéw, poprawiajg efektywnosé
i optacalnosé calego systemu edukacji’.

W kolejnych, publikowanych w latach 2003
i 2009 raportach Europejskiej Agencji Rozwoju
Edukacji Uczniéw ze specjalnymi potrzebami
z serii ,,Kluczowe zasady” rekomendowano te
aspekty polityki oswiatowej, ,(...) ktére w najwiek-
szym stopniu wplywaja na wlaczenie wszystkich
uczniéw - niezaleznie od rodzaju przejawianych
przez nich specjalnych potrzeb edukacyjnych
(SPE) - w szkolnictwo ogélnodostepne, oraz tych,
na ktdrych opiera sie zasada wysokiej jakosciowo
edukacji dostepnej dla wszystkich™.

TEMAT NUMERU

Podobnie jak w zapisach Deklaracji z Salaman-
ki, Agencja rozwazata nowa role szkdt specjalnych
i zachecala kraje do zmniejszenia liczby uczniéw
ksztalconych w tych placéwkach. W Raporcie
z 2009 roku stwierdza sie, ze: ,,Kluczowym part-
nerem w rozwijaniu edukacji wigczajacej moga
by¢ placéwki specjalne. Przyjmujac na siebie role
doradczg i konsultacyjng, sa one w stanie przyczy-
nié sie dowymianywiedzy i doswiadczeri poprzez
sieci kontaktéw i dialog z innymi podmiotami,
a tym samym wzmocni¢ potencjal wszystkich
szkét w zakresie zaspokajania potrzeb ucznidw
z réznorodnymi potrzebami™. W publikacji Edu-
kacja Specjalna w Europie® podkreslono z kolei, ze
zastosowanie tego rozwigzania podniesie poziom
wsparcia udzielanego wszystkim uczniom.

Radykalniejszy poglad w kwestii funkcjono-
wania szkét specjalnych zaprezentowanow innym
dokumencie, wydanym przez Miedzynarodowe
Biuro Edukacji UNESCO (IBE) w 2008 roku pod
tytutem Inclusive Education: The Way of the Future.
Podkreslono w nim, ze ,inkluzja polega na roz-
woju szkét wlaczajacych, a nie na reorganizacji
szkolnictwa specjalnego” i uznano za gléwny cel
,»(...) zwiekszenie mozliwosci wszystkich szkét
ogodlnodostepnych, tak aby mogly one zaspokoié
potrzeby wszystkich dzieci, oferujgc im jedno-
czesnie podobne prawa i mozliwosci. Ma to wpltyw
na zmiane roli szkdt specjalnych w perspektywie
$rednioterminowej i znikniecie szkdt specjalnych
w perspektywie dlugoterminowej, bez utraty ich
know-how i zasobéw™.

W roku 2016 Komitet Praw Oséb Niepelno-
sprawnych, w Komentarzu Ogélnym nr 4, dokonat
reinterpretacji pojecia ,prawa do edukacji” za-
wartego w art. 24 w Konwencji o Prawach Oséb
Niepelnosprawnych, innych traktatach miedzy-
narodowych oraz Powszechnej Deklaracji Praw
Czlowieka, nazywajac je ,prawem do edukacji
wiaczajacej”. Komitet nie podal jednak operacyj-
nej definicji edukacji wigczajgcej, wskazujgcej na
praktyczne aspekty jej realizacji. Nie uznat takze
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Zgodnie z biopsychospotecznym
modelem niepelnosprawnosci,
specjalne potrzeby edukacyjne ucznia
wymagajq nie tylko rozpoznania,
ale takze odpowiedniego wsparcia,
w tym wsparcia edukacyjnego,
obejmujgcego pomoc specjalisty

i stworzenie odpowiednich
warunkow dla szeroko
rozumianego optymalnego
rozwoju i samodzielnego
funkcjonowania dziecka.

tej formy za jedyng forme ksztalcenia, o czym
$wiadczy wzmianka na temat mozliwo$ci wyboru
innej formy ksztalcenia uczniéw z powaznymi
wadami wzroku i stuchu®.

Raport UNESCO z 2020 roku, dotyczgcy
monitorowania globalnej edukacji, nosit tytuk:
Wiqczenie spoleczne i edukacja: wszystko oznacza
wszystko, co odzwierciedla dgzenie do edukacji
wlgczajacej wszystkich uczniéw. W dokumencie
zwrécono uwage na bariery w realizacji edukacji
wlaczajacej, z ktorymi boryka sie wiele krajow.
Zaliczono do nich przede wszystkim: rézne ro-
zumienie pojecia ,inkluzji”, brak danych o ucz-
niach wykluczonych z edukacji, niespdjne polityki
edukacyjne réznych krajéw oraz utrzymywanie sie
rownolegtych systeméw i szkdt specjalnych’.

Tendencja do wielotorowosci utrzymuje
sie nadal. W najnowszym raporcie Europejskiej
Agencji Rozwoju Edukacji Ucznidw ze Specjalny-
mi Potrzebami, wydanym w 2022 roku, czytamy:
,Trendy obecne w edukacji europejskiej wskazujg

TEMAT NUMERU

na to, ze kraje, w ktdrych stosowano podejscie
dwutorowe (edukacja w szkole ogélnodostepnej
i edukacja w szkole specjalnej), zmierzajg w kie-
runku systemu wielotorowego, oferujgcego réz-
norodne formy ustug edukacyjnych znajdujacych
sie pomiedzy tymi dwoma podejsciami. Szkoty
specjalne przeksztalcajg sie réwniez w centra
zasobéw wspierajace szkoly ogélnodostepne,
przyczyniajgc sie do rozwoju zawodowego i po-
dejscia wspierajgcego zaréwno ucznidw, jak
i nauczycieli™®.

Wielotorowos$¢ podejscia i wachlarz form
ksztalcenia ucznidw ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi ma swoje miejsce takze w polskiej
polityce edukacyjnej. Polska jest sygnatariuszem
miedzynarodowych deklaracji promujacych
wdrozenie edukacji wigczajacej, w tym Deklaracji
zSalamanki. Ponadto, zgodnie z art. 24 ratyfikowa-
nej przez nig w 2012 roku Konwencji ONZ o pra-
wach oséb niepelnosprawnych', zobowigzana jest
do zapewnienia wlgczajacego systemu ksztalcenia
umozliwiajgcego integracje na wszystkich pozio-
mach edukacji i w ksztalceniu ustawicznym. Nie
wyklucza to jednak istnienia na rynku edukacyj-
nym takze innych form ksztalcenia. W Rozpo-
rzgdzeniu Ministra Edukacji Narodowej z dnia
9 sierpnia 2017 roku w sprawie warunkow orga-
nizowania ksztalcenia, wychowania i opieki dla
dzieci i mtodziezy niepelnosprawnych, niedosto-
sowanych spolecznie i zagrozonych niedostoso-
waniem spolecznym wymieniono bowiem pelny
katalog form ksztalcenia, w tym szkdti oddziatéw
inkluzyjnych, integracyjnych i specjalnych'

Wyb6r formy ksztalcenia

Dyskusje toczgce sie wokot edukacji wlaczajacej
dotyczg zardwno jej zalozen teoretycznych, jak
i efektywnosci jej implementowania. Koncepcja
edukacji wlaczajacej opiera sie na krytyce biolo-
gistycznego, medycznego modelu niepelnospraw-
noscii przyjeciu zatozert modelu spotecznego oraz

REFLEKSJE 1/2023



teorii konstruktywizmu spolecznego. Zgodnie
z zalozeniami spolecznego modelu niepetno-
sprawnosci nie jest ona wynikiem uszkodzenia
ciala, ale patologii okreslonych struktur spo-
tecznych i ekonomicznych, uciskajacych osoby
z niepelnosprawnoscig'. Struktury te sg odpowie-
dzialne za ich wykluczenie z pelnego uczestni-
ctwa w réznych sferach zycia spotecznego, w tym
edukacji wspélnie ze sprawnymi réwiesnikami.
Nalezy zatem walczy¢ o zmiane spoleczenstwa,
w tym likwidacje segregacyjnej edukacji spe-
cjalnej, legitymizujgcej niepowodzenia szkol-
ne, sprzyjajacej internalizacji nieadekwatnosci
i przyczyniajgcej sie do dyskryminacji doswiad-
czanej przez uczniéw z niepetnosprawnoscig'.

Sam spoteczny model niepetnosprawnosci,
nieuwzgledniajacy jej biologicznych przyczyn,
zostal poddany krytyce i zastgpiony modelem
biopsychospotecznym, wykorzystywanym w naj-
nowszej Miedzynarodowej Klasyfikacji Funkcjo-
nowania Niepelnosprawnosci i Zdrowia'. Takze
w aktualnie dyskutowanym w Polsce Projekcie
ustawy o wsparciu dzieci, uczniow i rodzin wskaza-
no na potrzebe przyjecia wlasnie tego modelu,
uwzgledniajgcego zardwno stan zdrowia dzie-
ckalucznia, jego wlasng aktywnosé i uczestnictwo
w zyciu spolecznym, jak i czynniki kontekstowe,
takie jak warunki srodowiska, w jakim dziecko
uczy sie i wychowuje i jego cechy osobowe'®.

Zgodnie z tym podejsciem, specjalne potrze-
by edukacyjne ucznia wymagajg nie tylko rozpo-
znania, ale takze odpowiedniego wsparcia, w tym
wsparcia edukacyjnego, obejmujgcego pomoc
specjalisty i stworzenie odpowiednich warunkéw
dla szeroko rozumianego optymalnego rozwoju
i samodzielnego funkcjonowania dziecka. Srodo-
wisko uczenia sie, zakladajace dostarczanie wspo-
mnianegowsparcia, jest zatem jednym z istotnych
predyktoréw sukcesu edukacyjnego.

Kwestia srodowiska uczenia sie jest jednak
zlozona i rodzi szereg pytan zwigzanych z moz-
liwoscig wyboru form ksztalcenia i zapewnienia
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wnich uczniowi odpowiedniego wsparcia. Odno-
szac sie do pierwszej kwestii, nalezy zauwazy¢, ze
wwielu krajach, w tym w Polsce, rodzicom zapew-
nione jest prawo wyboru najbardziej odpowied-
niego dla ich dziecka miejsca ksztalcenia. Wiek-
sz0$¢ rodzicéw wybiera szkoly ogélnodostepne,
jednak czes¢ z nich, zwlaszcza posiadajacych
dzieci o nasilonych specjalnych potrzebach, pre-
feruje szkolnictwo specjalne'. Zdarzajg sie takze
sytuacje przechodzenia uczniéw ze szkdt ogdl-
nodostepnych do placéwek specjalnych, co byto
przedmiotem nadzoru pedagogicznego w roku
2019-2020'.

Kwestia mozliwosci wyboru formy ksztalce-
nia byla poruszana przez Bernd Ahrbeck, Marion
Felder i Katrin Schneiders® w kontekscie krytyki
Niemiec za nieprzestrzeganie praw os6b z nie-
pelnosprawnosciami, dokonanej przez Komitet
monitorujgcy postepy we wdrazaniu Konwencji
o prawach oséb niepelnosprawnych. Argumen-
tem przytaczanym przez ekspertéw z Komitetu
byto jedynie czesciowe wdrozenie inkluzji w nie-
mieckich szkotach oraz nizszy poziom nauczania
ucznidéw z niepelnosprawnoscia w szkolnictwie
specjalnym. W odpowiedzi na te zarzuty Niemcy
argumentowaly, Ze nie podgzajg za normatywng
interpretacjg Konwencji, ale preferujg zréznico-
wanie instytucjonalne. Ponadto, nie uznajg szkot
specjalnych za segregacyjne, ale uznajg konstytu-
cyjne prawo rodzicéw do decydowania o eduka-
cji swoich dzieci oraz doceniaja wysoki poziom
kompetencji nauczycieli szkét specjalnych. Jest
to zgodne z pogladami innych autoréw?, ktdrzy
twierdza, ze korzystanie w ramach szkolnictwa
specjalnego z wielospecjalistycznej oferty diag-
nostyczno-terapeutycznej, metod terapii psy-
chologicznej, medycznej i innych bazujgcych na
dorobku teorii i badari wielu dyscyplin naukowych
nalezatoby uznaé nie tyle za przejaw dyskrymi-
nacji, ile za korzystny przejaw troski o potrzeby,
zwlaszcza ucznidw z glebszymi zaburzeniami
W rozZwoju.
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Na podstawie wynikow badan
mozna przyjqc, ze dzieci plasujgce
sle na niZzszym poziomie
funkcjonowania spolecznego

i emocjonalnego radzq sobie rownie
dobrze w placéwkach inkluzyjnych
i specjalnych, natomiast dzieci
funkcjonujqce na relatywnie
wyzszym poziomie radzq sobie
lepiej w placéwkach inkluzyjnych
niz specjalnych. Wskazuje to na
mozliwosci stymulacji rozwoju

w placowkach inkluzyjnych.

Celowe wydaje sie réwniez pytanie o mozli-
wosc zapewnienia uczniom, zwlaszcza z glebsza
i zlozong niepelnosprawnoscig intelektualng,
zréznicowanych form terapii wwarunkach kazdej
szkoly ogdlnodostepnej. Ich zastosowanie wymaga
bowiem zakupu kosztownych pomocy specjali-
stycznych (jak wyposazenie Sali Doswiadczania
Swiata, sali do metody integracji sensorycznej,
urzgdzenia do terapii Tomatisa) i zatrudnienia
odpowiednio wykwalifikowanych specjalistow.
Jednym z mozliwych rozwigzan jest zatem stwo-
rzenie prawno-organizacyjnej platformy wspél-
pracy pomiedzy szkolg ogélnodostepna i specjalng
w zakresie wymiany ustug.

Wyniki badan naukowych

Kolejng kwestig wartg uwagi sg zréznicowane
poglady naukowcdw dotyczgce efektéw eduka-
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cji wlaczajacej, zwlaszcza w przypadku uczniéw
z powaznymi deficytami rozwojowymi. Dysku-
sje te toczg sie w wymiarze miedzynarodowym?'.
Trudno jednak znalezé jednoznaczne naukowe
dowody rozstrzygajace te kwestie. Przede wszyst-
kim dlatego, ze w szkotach specjalnych zazwyczaj
uczg sie uczniowie o nizszym poziomie rozwoju,
stad badania poréwnawcze, dotyczace efektéw
edukacyjnych i spotecznych osdb o réznych po-
ziomach mozliwosci korzystajgcych z dwu réznych
form ksztalcenia, moga nie by¢ przekonywajace.
Trudnosc w osiagnieciu trafnosci i poréwnywal-
nos$ciwynikdw tego typu bada wynika tez z braku
wspélnego rozumienia pojecia edukacji wlgcza-
jacej. Realizacja tej koncepcji przebiega bowiem
w rézny sposéb w réznych systemach i krajach?.
Przyjrzyjmy sie zatem wybranym badaniom po-
réownawczym dotyczgcym efektywnosci edukacji
w formie wlaczajacej i specjalnej w kontekscie ucz-
nidéw z niepelnosprawnoscig, ktére ze wzgledu na
przyjeta metodologie spelniajg wymag trafnosci.

Mary Fisher i Luanna H. Meyer® poréwna-
ly ze sobg wyniki w zakresie ogdlnego rozwoju
i kompetencji spotecznych 40 ucznidow z powaz-
nymi zaburzeniami. Uczestnicy zostali dobrani
w pary pod wzgledem wieku chronologicznego
i poziomu rozwoju, a nastepnie poddani ponowne;j
ocenie po dwdch latach naukiw szkole wigczajacej
lub specjalnej. W trakcie badan stwierdzono, ze
grupa ucznidw ksztatconych w formie inkluzyj-
nej osiggnela wieksze postepy w zakresie funkeji
rozwojowych i uzyskata wyzsze wyniki w zakresie
kompetencji spolecznych w poréwnaniu z grupg
ksztatlcong w szkotach specjalnych.

Annette Holahan i Virginia Costenbader®
poréwnywaly poziom rozwoju dzieci z niepelno-
sprawnosciami uczeszczajacych do inkluzyjnych
i specjalnych oddzialéw przedszkolnych. Na 15
parach dzieci, dopasowanych pod wzgledem wieku
chronologicznego, plci, poczgtkowego poziomu
funkcjonowania, otrzymywanych §wiadczen i har-
monogramu uczeszczania do przedszkola, badano

REFLEKSJE 1/2023



wplyw inkluzji na ich rozwéj. Wyniki wykazaly,
ze dzieci plasujgce sie na nizszym poziomie funk-
cjonowania spolecznego i emocjonalnego radzity
sobie réwnie dobrze w placéwkach inkluzyjnych
i specjalnych, natomiast dzieci funkcjonujace na
relatywnie wyzszym poziomie radzily sobie lepiej
w placéwkach inkluzyjnych niz specjalnych.

W badaniu przeprowadzonym przez Phila
Foremana, Michaela Arthur-Kelly’ego, Sue Pascoe
i Briana S. Kinga® osiem dobranych par uczniéw
w wieku szkolnym z glebokg i wieloraka niepel-
nosprawnoscig byto obserwowanych przez jeden
pelny dzien w klasie specjalnej lub wlaczajacej
w szkotach w Australii. Z badan tych wynika,
ze pomimo braku znaczgcych réznic w zakresie
wiekszosci obserwowanych zachowan komunika-
cyjnych, aktywnosci i udziatu w grupach spotecz-
nych uczniéw w obu $rodowiskach edukacyjnych,
uczniowie z klasach ogélnodostepnych byli zaan-
gazowaniw interakcje komunikacyjne na znacznie
wyzszym poziomie w poréwnaniu do ich réwies-
nikdw z klas specjalnych.

Rachel S. Dessemontet, Gerard Bless i Diane
Morin® przeprowadzili badanie poréwnawcze
z grupa eksperymentalng 34 dzieci z niepelno-
sprawnoscig intelektualng w petni wigczonych
do klas ogdlnodostepnych (z zapewnieniem im
w tych klasach wsparcia) oraz grupg kontrolng
34 dzieci w szkotach specjalnych. Poréwnano
postepy osiggniete przez te dwie grupy w zakre-
sie osiggnie¢ dydaktycznych i zachowan adapta-
cyjnych w ciagu dwdch lat nauki. Okazalo sie, ze
dzieciwlaczone do klas ogdlnodostepnych poczy-
nily nieco wieksze postepy w zakresie umiejetno-
$ci czytania i pisania niz dzieci uczeszczajace do
szkot specjalnych. Nie stwierdzono jednoczesnie
roznic miedzy postepami obu grup w matematyce
i zachowaniu adaptacyjnym.

Sharon Hardiman, Suzanne Guerin i Elaine
Fitzsimons* poréwnywaly kompetencje spo-
teczne dzieci z umiarkowang niepelnosprawnos-
cig intelektualng w inkluzyjnych i specjalnych
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szkotach w Republice Irlandii. Préba sktadala sie
z 45 dzieci, w tym 20 ze szkél inkluzyjnych i 25
ze szkodt specjalnych. Wyniki pokazaly, ze dzieci
ze szkét wlgczajgcych nie réznily sie znaczaco od
dzieci ze szkét specjalnych w zakresie wiekszo-
$ci ocen kompetencji spotecznych. Potwierdza
to przekonanie, ze dzieci z niepelnosprawnoscig
intelektualng mogg dobrze funkcjonowaé w réz-
nych srodowiskach edukacyjnych. Wyniki badani
podkreslajg znaczenie wykorzystania funkcjonal-
nego modelu niepelnosprawnosci intelektualnej
przywyborze i projektowaniu placéwek szkolnych
dla dzieci z umiarkowang niepelnosprawnoscia
intelektualng.

Z kolei Diane Ryndak, Terri Ward, Sandra
Alper, Jill F. Storch i Jennifer Wilson Montgome-
ry® opisaly, jak dwaj bracia z podobnymi diagno-
zami znacznej niepelnosprawnosci, miedzy ktéry-
mi istniata 10-letnia réznica wieku, funkcjonowali
w swoich naturalnych srodowiskach jako mtodzi
dorosli. Starszy brat ksztalcony byt w szkole spe-
cjalnej przez caly okres swojej kariery szkolnej,
podczas gdy mtodszy brat w szkole inkluzyjne;j.
Dane jakosciowe zostaly zebrane poprzez zapisy,
wywiady i notatki terenowe z obserwacji. Wyniki
sugeruja, ze brat, ktéry uczeszczal do szkoty ogdl-
nodostepnej, osiggnal pozytywniejsze wyniki
dlugoterminowe. Autorzy twierdzg zatem, ze
edukacjawlgczajgca jest odpowiednia opcjg edu-
kacyjna dla ucznidw szkdt podstawowych z nie-
pelnosprawnoscig intelektualng, ktérzy wyma-
gaja kompleksowego wsparcia specjalistycznego
w srodowisku szkolnym.

Zaprezentowane powyzej badania nie przy-
niosly jednoznacznych rozstrzygnied. Niektdre
z ich wskazujg na wieksze osiagniecia rozwojowe
i edukacyjne uczniéw z oddzialéw inkluzyjnych,
inne na poréwnywalne wyniki uczniéw korzy-
stajacych z obu form. Co interesujace, dzieci pla-
sujgce sie na nizszym poziomie funkcjonowania
spolecznego i emocjonalnego radzily sobie réwnie
dobrze w placéwkach inkluzyjnych i specjalnych,
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natomiast dzieci funkcjonujgce na relatywnie
wyzszym poziomie radzily sobie lepiej w placéw-
kach inkluzyjnych niz specjalnych. Wskazuje to
miedzy innymi na mozliwosci stymulacji rozwoju
w placdwkach inkluzyjnych.

Podsumowanie

Sposréd wielu dylematéw edukacii wlaczajgcej,

w tym krétkim opracowaniu podjetam kwestie naj-

bardziej kluczowe, dotyczace zachowania réznych

form ksztalcenia i mozliwosci wyboru jednej z nich
oraz analizy wybranych badan poréwnawczych,
majacych na celu ustalenie efektywnosci wsparcia
edukacyjnego udzielanegow ramach klasy inkluzyj-
nej i klasy/szkoly specjalnejw odniesieniu do dzieci

i uczniéw z niepelnosprawnoscig intelektualna.

Z zaprezentowanych analiz mozna wyciag-
ngd nastepujgce wnioski:

1. W dokumentach miedzynarodowych wyraznie
postulowane jest zapewnienie edukacji dzieci
i ucznidw z niepetlnosprawnoscia w formie
szkoly wlgczajace;.

2. W wielu krajach to rodzice uczniéw z nie-
pelnoprawnoscig majg prawo decydowania
o formie ksztalcenia ich dzieci. Powinna by¢
zatem zachowana oferta wielu form. Znane
sq przypadki przechodzenia ucznidw ze szkét
ogodlnodostepnych do placéwek specjalnych?.
Zréznicowanie form ksztalcenia jest zatem
nadal potrzebne. Potrzebuja go zwlaszcza
uczniowie z niepelnosprawnoscig sprzezong
i intelektualng glebszego stopnia, ksztalceni
gléwnie w szkolach specjalnych.

3. Wyniki badan wskazuja na korzystne lub pordw-
nywalne efekty ksztalceniaw formie inkluzyjnej
dzieciiucznidéw z niepetnosprawnoscia intelek-
tualna. Im wyzszy poziom intelektualny dzie-
cka, tym wieksze prawdopodobieristwo, ze jego
rozwoj bedzie bardziej stymulowanyw formach
inkluzyjnych. Jest to jednak kwestia wysoce in-
dywidualna, zalezna od potencjalu samego dzie-
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cka, a takze poziomu przygotowania placéwki
do zaspokojenia jego zlozonych potrzeb.
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Abstract

The right to be included

A fundamental dilemma in the education of students
with disabilities is the question of choosing the appro-
priate form of education. In international documents
there is a clear tendency to educate all students within
the framework of an inclusive school. Research and
scientific discussions show that the views of scholars
are divided. Therefore, it is advisable to preserve the
possibility of choosing the place of a child’s education
according to their current needs and possibilities.

Anna Zamkowska

Pedagog, doktor habilitowany nauk spotecznych, nauczyciel
akademicki. Pracuje na Uniwersytecie Technologiczno-
-Humanistycznym im. K. Pulaskiego w Radomiu, gdzie
pelni funkcje kierownika Katedry Pedagogiki i Psychologii.
Jest cztonkiem Zespotu Pedagogiki Specjalnej
Wspierajacego dzialania Sekcji Pedagogiki Specjalnej

KNP PAN. Naukowo zajmuje si¢ przede wszystkim
pedagogika specjalng, edukacja wlaczajaca.

Jest wiceprezesem Stowarzyszenia Chrzescijadskich
Rodzin Oséb Niepetnosprawnych SChRON.
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Sukcesem jest usmiech

Justyna Krakowiak-Misiuna

Edukacja w szkotach zorganizowanych
w podmiotach leczniczych

Codziennos¢ ucznia/uczennicy w cza-
sie ciezkiej choroby, zwlaszcza podczas
pobytu w szpitalu, to bez watpienia prze-
zycie ekstremalne i wyjgtkowe. Potgcze-
nie proceséw leczenia oraz uczenia (sie)
wydaje sie by¢ czyms nierzeczywistym,
niemozliwym, bardzo trudnym i wyma-
gajacym. Takie wyzwanie staje réwniez
przed dzieémi czy mlodziezg hospitali-
zowanymi w szczecinskich szpitalach
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i nauczycielami Zespotu Szkét Szpital-
nych w Szczecinie. Od 65 lat wspierajg
oni swoich podopiecznych, udzielajgc im
specjalnej opieki pedagogicznej. Osoby
przebywajace w szkole szpitalnej wyste-
puja stale w podwdjnej roli: i pacjenta,
i ucznia. Towarzyszenie choremu dzie-
cku i motywowanie go do dzialania to
zadania wymagajace kreatywnosci, wiel-
kiej empatii, a przede wszystkim serca.
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Nauka i bdl

Praca nauczycieli szkdt szpitalnych skoncentro-
wana jest na przygotowaniu uczniow do powrotu
do szkoty macierzystej, przez co ujawnia sie dba-
to$¢ o ciggtosc edukacii. Niemalze wszyscy badani
w2018 roku przez Beate Antoszewskg i Malgorzate
Moszyriskg nauczyciele szkot szpitalnych wska-
zali, ze caly pobyt dziecka w szpitalu jest przy-
gotowaniem do powrotu do szkoly macierzystej,
a réwnoczesnie oddzialywania wychowawcze sg
skoncentrowane na zaakceptowaniu przez ucznia
warunkéw szpitalnych i wzmocnieniu jego wiary
we wilasne mozliwosci'. Nauczyciele Zespotu Szkdt
Szpitalnych w Szczecinie realizujg ten cel poprzez
aktywizacje ucznidw, na przyklad prowadzac roz-
maite projekty edukacyjne (na swoim koncie mamy
miedzy innymi takie, jak: ,Zaprogramuj przy-
szto$¢”, ,,Z kulturg mi do twarzy”, ,,Code week”),
zapraszajgc przedstawicieli miejskich instytu-
cji kultury (Muzeum Narodowego, Filharmonii,
Teatru Gwitajcie), organizujac uroczystosci szkol-
ne, miedzy innymi parade talentéw.

Nauce w szpitalu nierzadko towarzyszy bdl,
zabiegi medyczne, niekoriczace sie kontrole lekar-
skie. Kontakt z nauczycielami to czesto okazja do
oderwania sie od tych trudnych przezy¢, moment
naus$miech, zapomnienie, skupienie mysli na spra-
wach niezwigzanych z leczeniem.

Pedagogika emocji

Informacje zebrane przez Antoszewska i Moszyri-
skaw toku badan, prowadzonychwokresie od lutego
do czerwca 2018 roku na grupie nauczycieli zatrud-
nionych w szkotach przyszpitalnych w Olsztynie,
pozwolily wylonic nastepujace obszary procesu in-
kluzji, realizowane w czasie nauki w szpitalu:

» perspektywiczny,

« ciaglosci,

 niepewnosci,

« terazniejszosci,
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+ teoretyzacji zadan,
+ uprzedmiotowienia’.

Zgodnie z ,,Europejskg Karta Praw i Potrzeb
Edukacyjnych Chorych Dzieci i Mlodziezy”, przy-
jeta w 2000 roku przez HOPE? (Organizacje Peda-
gogéw Szpitalnych w Europie), celem nauczania
chorych dzieci i mlodziezy jest ciagtosé edukacii,
umozliwiajgca im kontynuowanie roli uczniéw.
Dzieci przewlekle chore, z niepelnosprawnoscia-
mi, ktére przebywajg w szpitalu, sanatorium czy
innej placéwce leczniczej, majg mozliwosc konty-
nuowania nauki w szkole szpitalnej, gdzie uczest-
niczg w zajeciach edukacyjnych oraz w zajeciach
pozalekeyjnych, ktérych celem jest podejmowanie
specjalnych dziatari opiekuriczo-wychowawczych.
Realizujg programy nauczania, zgodne z obowig-
zujgcg podstawg programowg szkél, do ktérych
uczeszczali przed choroba.

W 2019 roku nauczyciele Zespotu Szkét Szpi-
talnych wzieli udzial w kolejnym badaniu, prze-
prowadzonym przez dr hab. Beate Antoszewskg
z Katedry Pedagogiki Specjalnej Uniwersytetu
Warmirsko-Mazurskiegow Olsztynie, dotyczacym
$rodowiska pracy nauczycieli ze szkdt zorganizo-
wanychw podmiotach leczniczych. Uzyskane przez
autorke wyniki sg wyraznie zbiezne z praktyczny-
mi, codziennymi refleksjami i doswiadczeniami,
jakie wigza sie z pracg dydaktyczno-wychowawczg
naterenie szczeciniskich szpitali. Praca z dzieckiem
chorym ,wymaga odpowiedniego faczenia wiedzy
pedagogicznejipsychologicznej z wiedza medycz-
na, co wiecej odpornosci emocjonalnej, by w sy-
tuacjach trudnych nauczyciel mégt skutecznie im
zaradzid™.

Wymagania dotyczg wszystkich pedagogéw,
ktérzy pracujg z chorymi dzieémi i mtodzieza, nie
tylko wéwczas, gdy przebywaja oni w szpitalu.
Istota relacji z uczniem dotknietym chorobg sg
miedzyosobowe relacjeiich terapeutyczny wymiar.
Towtiasnie z nauczycielami dzieci chcg rozmawiaé
o waznych dla nich sprawach: chorobie, leczeniu,
przysztosci. Bez watpienia praca z uczniem chorym
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jest Zrodtem satysfakeji dla nauczycieli, choc doce-
niani sg oni przede wszystkim przez uczniow i ich
rodzicéw. W codziennej pracy natomiast, niestety,
nadal zdarza sie, ze brakuje partnerskiej wspdlpra-
cy ze strony personelu medycznego.

Czysta karta

W sytuacji, kiedy swiat chorego dziecka nagle sie
kurczy do szpitalnych scian, ma ono ograniczony
kontakt z rowiesnikami, przyjaciéimi i rodzina,
brakuje obowigzkdéw, ktérymi zycie codzienne
kazdego mlodego cztowieka bylo dotychczas wy-
pelnione - obecnosc¢ nauczyciela i szkolnej rutyny
oznacza kontynuacje, pozwala zachowac cigglosé
funkcjonowania. Daje namiastke ,normalnosci”
w tej zupelnie dla ucznia i jego rodziny nienormal-
nej sytuacji, a takze nadzieje nawyleczenie i dodaje
sity do walki.

Szkotaw szpitalu to szkota bez dzwonkéw, bez
sprawdzania listy obecnosciiwyjazdéw na , zielong
szkole”. Jest tu miejsce na indywidualne wsparcie
ucznia, skupienie sie na jego potrzebach, czas na
prace dydaktyczno-wychowawczg ,tu i teraz”, bo
nigdy nie ma pewnosci, wilu spotkaniach z danym
uczniem nauczyciele bedg mieli szanse uczestni-
czy¢. Kazdy uczen to ,,czysta karta™ bez etykiet,
oczekiwarn czy wyobrazen. Sukces szkoly ,innej
niz wszystkie” nie jest mierzony liczbg zdobytych
nagréd w konkursach, olimpiadach przedmioto-
wych czy wynikami egzaminéw zewnetrznych
(choéione sie tu odbywaja). Sukcesem jest usmiech
hospitalizowanego ucznia, btysk zrozumienia
w jego w oku, oczekiwanie na kolejng lekcje, zaje-
cia. Ogromne znaczenie majg takze indywidualne
rozmowy uczniéw i nauczycieli, ktére umozliwiajg
dzieciom i mlodziezy swobodne wypowiadanie sie,
co pozwala na uwalnianie dlugotrwalego napiecia
emocjonalnego®.

Jedna z najwazniejszych regul w pracy dydak-
tycznej z dzieckiem chorym jest zasada ,racjonal-
nego gospodarowania wysitkiem chorego dziecka,
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zachowania réwnowagi miedzy jego uczynnianiem
iodcigzaniem, zaleznie od jego potrzeb i mozliwo-
$ci psychoruchowych™, ktéra wyzwalaé powinna
ogromnag plastyczno$éw pracy pedagogdw. Umoz-
liwia ona biezgce wprowadzanie zmian w organiza-
¢ji pracy z uczniem, poruszanej tematyce.

Coraz wiecej dzieci potrzebuje pomocy

Pogarszajaca sie kondycja zdrowotna dzieci i mto-
dziezy jest faktem. Tendencje, jakie wynikaja
z badania HBSC (Health Behaviour in School-aged
Children - WHO Collaborative Cross-national Study),
stanowigcego szeroko zakrojony projekt badaw-
czy ukierunkowany na sledzenie zmian w zakresie
zdrowia i zachowan zdrowotnych mlodziezy szkol-
nej, nie napawajg optymizmem’. Koniecznosé obje-
cia specjalng opieka pedagogiczng dotyczy kazdego
chorego dziecka, zaréwno tego, ktore przebywa
w szpitaluy, jak i tego, ktdre choruje przewlekle,
bedac uczniem szkoly ogélnodostepnej. Istotne
jest,aby nauczyciele tych szkét korzystali z dorobku
pedagogiki leczniczej, ktéra stanowi nauke szcze-
golowa pedagogiki specjalnej, a takze doswiadczend
zgromadzonych przez nauczycieli szkoty szpitalne;j.
Celowe jest nawigzanie w tym zakresie wspdlpracy.

Obecnie coraz wiecej dzieci i mlodziezy cierpi
na choroby przewlekte. Najczesciej diagnozowane
to: astma oskrzelowa, cukrzyca, jak i choroby psy-
chiczne oraz choroby nowotworowe. W ostatnich
latach ro$nie liczba dzieci i mlodziezy objetych
pomocg specjalistyczng ze wzgledu na zaburze-
nia psychiczne. W roku 2015 z takiej pomocy ko-
rzystato ponad 143 000 oséb do lat 18, z ktdrych
ponad 61% stanowili chlopcy. Ponad trzy czwarte
0s6b z tej grupy mieszkalo w miastach®. Po okre-
sie izolacji zwigzanej z pandemig koronawirusa
Sars-Cov-2 potrzeby tego rodzaju pomocy wsréd
uczniow zdecydowanie sie zwiekszyly. Nauczyciel,
ktdry spotyka sie systematycznie ze swoimi cho-
rymi podopiecznymi w sposéb naturalny staje sie
osobg uczestniczgca w ich procesie terapeutycz-
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nym. Niezwykle istotne jest, aby potrafil nawigzaé
zyczliwy kontakt z dzieckiem, dzieki ktéremu moze
je wdrazaé do samodzielnego, stopniowego poko-
nywania trudnosci, wzbudzac wiare we wlasne
mozliwosci. Oceny, jakie uzyskujg w tym procesie
uczniowie, powinny uwzgledniaé ich aktualng wy-
dolnosc wysitkowq i wkiad wlozonej pracy. Majg
one wazng wartos¢ terapeutyczna, wzmacniajac
chorego w walce o zdrowie’.

Wsparcie chorych uczniéw to takze podej-
mowanie przez nauczycieli szerokich oddziatywan
wychowawczych ksztaltujgcych poprawne postawy
spoleczne wobec chorego dziecka, ktére sprzyjaja
jego dobremuwspdlzyciuw grupie. Wazne jest, aby
chore dziecko nie czulo sie izolowane od zdrowych
réowiesnikow, a srodowisko bylo przygotowane do
przyjecia go do swojego grona. Duze znaczenie ma
w tym zakresie wsp6lpraca i wspéltdziatanie szkoty
macierzystej za szkolg szpitalng.
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Abstract

A smile is a success

The author of the article discusses the specificity of
educational work at a hospital school. Young people
staying in such facilities always play a double role as
they are both patients and students. Accompanying
sick children and motivating them to work are tasks
that require creativity, great empathy, and a big heart.
Therefore, hospital school teachers face educational
challenges that are twice as difficult.

Justyna Krakowiak-Misiuna

Absolwentka studiéw magisterskich na Uniwersytecie
Szczecinskim na kierunku pedagogika, specjalnosé
rewalidacyjna, podyplomowych studidw z zakresu filologii
polskiej, edukacji dla bezpieczeristwa oraz organizacji

i zarzadzania w o$wiacie, a takze kursu kwalifikacyjnego

z pedagogiki leczniczej. Od 19 lat nauczycielka Zespolu

Szkot Szpitalnych w Szczecinie, ktérym kieruje szésty rok.
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Czas na neuroatypowych

Karol Pietrzyk

Dlaczego Barbara Nowak i Hanna Dobrowolska

nie majq racji?

Na poczatku XXI wieku ponad pietnascie tysiecy
pracownikéw zatrudnionych w technologicznych
potegach z Doliny Krzemowej i innych osrodkach
informatycznych byto zdiagnozowanych jako osoby
w spektrum autyzmu. Obecnie te liczby sg jeszcze
wyzsze. Wiele z tych osdb to specjalisci odpowie-
dzialni za innowacje w sektorze IT. Jakie wsparcie
otrzymujg od swoich pracodawcdw?

Firma Microsoft wdrozyta specjalny program
rekrutacji dla kandydatdw ze specjalnymi potrze-
bami - Microsoft Autism Hiring Program. Wszy-
scy nowo przyjeci pracownicy w spektrum autyzmu
otrzymujgwsparcie mentora, ktory pomagaim roz-
wijaé wlasny potencjal i budowacé kariere w firmie.
W przygotowaniu jest program dla studentéw zma-
gajacych sie ze zdiagnozowanym spektrum auty-
zmu, obejmujacy staze w tym gigancie [T i wsparcie
wwyborze sciezki zawodowej.

Firma Dell ma specjalny program zatrudnia-
nia 0séb z autyzmem. Waznym jego elementem jest
specjalna forma rozmowy rekrutacyjnej, majaca na
celuw mozliwie najbardziej przyjazny sposdb zba-
danie potencjatu kandydatdw.
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Watson Content Clarifier to aplikacja za-
projektowana dla zatrudnionych w IBM autystéw
i innych pracownikéw z pokrewnymi trudnoscia-
mi, pomagajaca im lepiej skupic uwage stuchows
w srodowisku pelnym zréznicowanych bodzcdw
i wspierajaca wydajnosc ich pracy.

Dlaczego te koncerny podejmuja szczegélne
wysitki, zeby pomagac osobom neuroatypowym
idbajg o ich potrzeby? Dzis wiemy o tym na pewno:
bez innowacyjnych i rewolucyjnych rozwigzan, be-
dacych efektem dziatari pracownikéw ze specjal-
nymi potrzebami, postep w technologii, ktérego
obecnie zbieramy owoce, nie bytby mozliwy. Apple,
Google, Microsoft, IBM, Facebook (Meta) i inne
korporacje nie rozwijalyby sie bez nich w takim
tempie. Giganci technologiczni stusznie zauwa-
zyli, ze stworzenie osobom w spektrum autyzmu
i z innymi dysfunkcjami dostosowanych do nich
warunkdéw pracy i rozwoju przyniesie korzysci nie
tylko samym pracownikom, ale réwniez przyczyni
sie do progresu firm i podniesie poziom ich inno-
wacyjnosci. Po prostu - spolteczeristwa w bezdy-
skusyjny sposéb odnoszg pozytek z niezwyklych
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zdolnosci 0s6b ze specjalnymi potrzebamiw miej-
scu pracy i edukacji. Zresztg nie od dzis.

GrozZne tezy

Podczas gdy na swiecie ludzie zwigzani z wielkim bi-
znesem, edukacja i innowacyjnoscig probuja znalezé
sposéb na to, jak wykorzystac rzadkie umiejetnosci
wielu 0sdb nieneurotypowych, matopolska kurator
os$wiaty Barbara Nowak i inni ,,eksperci oswiatowi”
dywagujg nad tym, czy edukacja inkluzyjna, stano-
wigca zyciowg szanse dla wielu ucznidw z rézny-
mi niepelnosprawnosciami, w tym réwniez dzieci
autystycznych, to w ogdle dobry pomyst. Wedtug
Nowak (wpis na Twitterze z 20 wrzesnia 2022 roku):
,Réwne traktowanie wszystkich to lewacka utopia.
W szkole jej emanacjg jest edukacja wlgczajgca.
Tylko czesé dzieci ze specjalnymi potrzebami radzi
sobie w szkole masowej”. Dalej malopolska kurator
przekonywala, ze ,,forsowanie inkluzji przez Euro-
pejska Agencje ds. Specjalnych Potrzeb i Edukacji
Wiaczajacej szkodzi wszystkim dzieciom!”.
Zauwazajac, iz ,tylko czesc dzieci sobie radzi”
-autorkawpisu nie podaje zadnych konkretéw, czy
chodzi o dzieci z niepelnosprawnosciami rucho-
wymi, niedowidzgce, niestyszace czy moze z nie-
pelnosprawnoscig intelektualng i czy radzg sobie
w szkolach ogélnodostepnych, czy integracyjnych
- Nowak podwaza calg idee inkluzji. Trudno tez z jej
wypowiedzi wywnioskowad, wjaki sposéb inkluzja,
aw jej konsekwencji obecnosé w szkotach ogdlno-
dostepnych i integracyjnych dzieci ze specyficzny-
mi trudnosciami w nauce i zachowaniu, miataby
szkodzié jakiej$ konkretnej grupie dzieci. Przeciez
problemy w nauce i trudne zachowania maja tez
dzieci bez specjalnych potrzeb edukacyjnych.
Podobne tezy stawia ekspertka oswiatowa
Hanna Dobrowolska w tekscie Grozna iluzja inklu-
zji - edukacja wlgczajgca jako metoda na dekonstrukcje
oswiaty, opublikowanym 24 wrzesnia 2022 roku na
portalu PCh24.pl. Idzie ona o krok dalej niz kurator
Nowak, bowiem oprdcz poruszenia kwestii ,,szkéd
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ponoszonych przez dzieci”, dostrzega tez negatyw-
ny wplyw na sam system oswiaty i prognozuje, ze
w przysztosci z powodu podejscia inkluzyjnego
upadnie zupelnie szkolnictwo specjalne. Dobro-
wolska zauwaza, ze ,,(..) nie o wiedze i nie o umie-
jetnosci ucznia chodzi w procesie edukacji, tylko
o budowe »wlgczajacego spoleczenstwa«i ksztatto-
wanie »kompetencji niezbednych«, by je stworzy¢!”.
Doprawdy, dziwne to zestawienie. Przeciez jedno
niewyklucza drugiego: mozna ksztalcié¢ nawysokim
poziomie wiedze i umiejetnosci, JEDNOCZESNIE
budujac wiaczajace spoleczeristwo.

Konfrontacje, ale czy potrzebne?

Niestety, coraz wieksza liczba dysfunkcji zwigzana
jest po prostu z negatywnymi zjawiskami cywili-
zacyjnymi. Liczby te pdjdg w gore. Do niedawna
u jednego na pieéset dzieci diagnozowano autyzm,
obecnie u jednego na sto. Statystyki zwigzane
z innymi dysfunkcjami tez nie napawajg optymi-
zmem. W zwigzku z tym wlaczajgce spoleczeristwo
i wlgczajaca edukacja sg po prostu koniecznoscig.
Jaka bowiem mamy alternatywe? Spoleczeristwo
moze by¢ albo wlgczajgce, albo wykluczajace.
Rzeczywiscie,w pewnych sytuacjach funkcjo-
nowanie dziecka z powaznymi deficytami w szkole
ogodlnodostepnej lub integracyjnej moze byé wy-
zwaniem ponad sily. Nie oznacza to jednak, ze
idea inkluzji - ktdrej celem jest zwiekszanie szans
edukacyjnych wszystkich ucznidw i zapewnienie
dzieciom z niepelnosprawnosciami odpowiednich
warunkow nauki, aby w przyszlosci mogly sie roz-
wijac i zostaé¢ w pelni wlaczone w zycie spoleczne
- jest pomystem chybionym. Wnioskujac z walecz-
nej retoryki, obie autorki najwyrazniej kluje w oczy
istota inkluzyjnosci, czyli dostepnosci dla wszyst-
kich, szacunku i akceptacji réznorodnosci. Natu-
ralnie, szkolnictwo specjalne jest réwniez caly czas
potrzebne, ale dzieci, ktére majg warunki ku temu,
zeby funkcjonowad w szkotach ogdlnodostepnych
lub integracyjnych, powinny zachowad taka szanse.
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Sposdb myslenia, ktéry kryje sie za wyraza-
nymi przez Nowak i Dobrowolska pogladami jest
bardzo niepokojacy. Skupiajg sie one bowiem na
konfrontacji kulturowej (epatujac sformutowaniami
typu: ,,lewacka utopia”, ,lewicowa metoda antydy-
skryminacyjnych strun” czy ,walec inkluzyjnosci
jedzie przez najwyzsze instytucje”), a nie na dobru
og6tu i wystepujacych w nim mniejszosci. Pomie-
dzy wierszami mozna wyczytaé, ze blizsze ideolo-
gicznie jest im wykluczanie oséb ze specjalnymi
potrzebami, a nie wlgczanie ich do srodowisk, ktdre
mogg wspierac ich rozwdj. A przeciez wyklucze-
nie z ogdélnodostepnej czy integracyjnej edukacji
czesto oznaczawykluczenie z rynku pracy, aw kon-
sekwencji — wykluczenie spoleczne.

Wiele 0s6b z niepetnosprawnosciami moze
nie tylko z powodzeniem funkcjonowaé w spote-
czenistwie, ale wrecz miec szczegdlny wklad w jego
rozwdj. I nie chodzi tylko o wymienionych na po-
czatku specjalistéw z Doliny Krzemowej. Pomoc
wielu wybitnie uzdolnionym osobom ze specjalny-
mi potrzebami edukacyjnymi, a w naszym kraju tez
ich nie brakuje, to nie tylko wyraz zrozumienia ich
sytuacji i naszego wspdlczucia, ale réwniez inwe-
stycja we wspdlng przyszlosé. Z powodu neuroaty-
powosci i nadzwyczajnej pracy ich mozgéw, wiele
z tych oséb dostrzega zaleznosci i kreuje rozwigzania
probleméw, ktérych osoby neurotypowe nigdy by nie
dostrzegly.

Lepsze rezultaty

By¢ moze przyszed! czas na to, zeby réwniez u nas
zrobié kolejny krok w celu lepszego wykorzystania
potencjalu 0séb neuroatypowych. Oprécz edukacji
inkluzyjnej, naprawde warto podejmowac systema-
tyczne préby wspierania tych jednostek ze specjal-
nymi potrzebami, ktére majg potencjal ku temu,
zeby przyczyniaé sie do postepu naukowego i tech-
nologicznego naszego spoteczeristwa. Moze nawet
w ramach ogélnokrajowego programu? Osoby neu-
roatypowe to zasoby ludzkie wymagajace szczegdl-
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nego podejscia, uwagi i odpowiednich dostosowan.
Potrzebujg ukierunkowanych, specjalistycznych
staran, zeby w pelni wykorzysta¢ swéj potencjat. Sg
juzw naszym kraju inicjatywy idace w tym kierunku.
Rzecznikiem takich dzialan jest miedzy innymi dr
Patrycja Olchowska, kt6ra wspétpracuje z fundacja
Alpha, pomagajacg dzieciom i osobom dorostym
z autyzmem. Z ostatnich danych wynika, ze niektére
przedsiebiorstwa w Polsce juz prowadzg rekrutacje
takich os6b. Cowiecej, dostepne sg pierwsze wyniki
programow spolecznych w korporacjach, pokazu-
jace, ze na tych samych stanowiskach pracy osoby
nieneurotypowe, czyli na przyklad z zaburzeniami
ze spektrum autyzmu, osiggajg lepsze rezultaty niz
osoby neurotypowe.

Co do spostrzezert Nowak i Dobrowolskiej:
jesli na jednym osiedlu w moim miescie moga
obecnie mieszkac dziecko niedowidzace, dziecko
na wozku, dziecko z zaburzeniami ze spektrum
autyzmu oraz dzieci w pelni zdrowe, to we wspot-
czesnym, réznorodnym spoleczeristwie naprawde
nie widze przeciwwskazan, zeby chodzily do tej
samej szkoly, a potem pracowaly w tej samej firmie.
Jest to dosé czesto spotykane zjawisko - przynaj-
mniej w czesci naszego bardzo nieidealnego swiata.
Nowak i Dobrowolskiej najwyrazniej trudno to za-
akceptowad. I moze z tego powodu, oraz z powodu
ich niezdolnosci do szerszego spojrzenia na zjawi-
sko inkluzyjnosci, lepiej by byto, zeby osoby o po-
dobnych pogladach nie prébowaly meblowaé nam
edukaciji.

Karol Pietrzyk

Wychowawca i nauczyciel jezyka angielskiego w XII Liceum
Ogdlnoksztatcgcym w Zespole Szkét Sportowych w Szczecinie.
Publicysta oswiatowy: publikowal miedzy innymi na famach
szczecinskiego dodatku ,,Gazety Wyborczej”, w , Dialogach”

i ,Refleksjach”. Doradca metodyczny jezyka angielskiego.

Ojciec dziecka w spektrum autyzmu.
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Oryginalne podejscie

do swiata

Weronika Dwojakowska

Polemika na temat dokumentéw

WOPFU 1 IPET

Regularnie siegam po dwumiesiecz-
nik ,Refleksje” i z zainteresowaniem
sledze proponowang w kazdym wydaniu
tematyke, ale z najwieksza przyjemnos-
cig czytam artykuly z zakresu edukacji
wilaczajgcej, poniewaz jest to temat nie-
zwykle mi bliski i zgodny z mojg sciezka
zawodowg. W numerze poswieconym
pedagogice mobilnosci (5/2022) zain-
trygowal mnie artykut Karola Pietrzyka
pod tytutem Co jest nie tak z edukacjq in-
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kluzyjng? Po przeczytaniu catego tekstu
zaczelam sie zastanawiad, gdzie - w sen-
sie systemowym i mentalnym - jestesmy,
jako kraj, z wprowadzaniem do naszych
szkoét edukacji wlaczajacej i jak wazne
sq w tym wszystkim dokumenty ucznia,
ktorym autor poswiecit w swoich rozwa-
zaniach nieco wiecej uwagi.

Chciatabym zabrac glos w tej dysku-
sji, ktory bedzie poniekad odpowiedzig
na przeczytany artykul.
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Sterta ,papierow”

0Od 2017 roku w zycie wszed! szereg rozporzadzen
dotyczacych udzielania pomocy i ksztalcenia ucz-
niéw, zawierajacych wytyczne do dzialania i spo-
rzadzania dokumentacji. Co sie dzieje, gdy uczen
z orzeczeniem o potrzebie ksztalcenia specjalnego
trafia do szkoly? Mamy 30 dni na poznanie dziecka
i sporzadzenie dwdch najwazniejszych dokumen-
tow, czyli wspomnianych w artykule Karola Pie-
trzyka WOPFU i IPET.

Jednak najpierw chciatabym sie odnies¢ do
orzeczenia - to dokument prawny, zawierajgcy
diagnoze dziecka i zalecenia do pracy w szkole.
Trudno sie nie zgodzié, iz niektdre orzeczenia na-
pisane sg schematycznie, czesto w tresci do siebie
bardzo podobnie. Dlaczego tak sie dzieje? Pracu-
jacyw poradniach specjalisci majg zbyt mato czasu
na diagnoze, gdyz chetnych na wizyte jest bardzo
wielu, szczegdlnie jesli chodzi o dzieci ze spektrum
autyzmu, poniewaz to zaburzenie jest diagnozo-
wane w niewielu poradniach w wojewddztwie za-
chodniopomorskim (jeszcze do niedawna praktycz-
nie tylkow jednej poradni w Szczecinie). Analizujgc
statystyki, fatwo dostrzec, ze dzieci zaburzeniami
ze spektrum autyzmu jest coraz wiecej. Dodatkowo
majg one specyficzne zaburzenia zwigzane z kon-
taktem spotecznym: utrudnia im to odnalezienie sie
w nowych sytuacjach, czesto nie chcg wejsc¢ do po-
radni, majg problem z komunikacjg, nie chcg podej-
mowac zadnej aktywnosci w nowym miejscu przy
obcych osobach - stad tresci diagnozy tych dzieci
mogg sie wydawacd niekompletne, pisane wedtug
schematu, z bardzo ogdlnymi wskazéwkami.

Z zalozenia orzeczenie to dopiero poczatek
diagnozy dziecka. Dokument trafia do szkoty,
a zespol nauczycieli i specjalistéw powinien sie
spotykac w szkole z rodzicami lub samym dzie-
ckiem i w ciggu 30 dni zaplanowacd jego indywi-
dualng droge edukacyjna - czyli, miedzy innymi,
sporzadzi¢ wspomniane dwa dokumenty. Prace
nad nimi mozemy rozumie¢ jako wstepne pozna-
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nie dziecka, aby umozliwi¢ mu odnalezienie sie
w szkole. Mozemy tutaj sie spieraé: czy to duzo,
czy malo, ale warto wspomnie(, iz system zaklada
mozliwosé ponownego spotkania sie zespotui spo-
rzadzenia modyfikacji tych dokumentéw.

Ogromne znaczenie ma sposéb, w jaki pod-
chodzimy do wspomnianych , papieréw” i jak je
wypelniamy. Mozemy mieé do nich nastawienie jak
do sterty zupelnie niepotrzebnych dokumentéw,
czesto faktycznie wielostronicowych, ale mozemy
tez do nich podejsc jak do konstytucji dzieci z orze-
czeniami w szkole. Podczas szkolen dotyczacych
konstruowania WOPFU i IPET-u zawsze podkre-
$§lam, ze powinny by¢ to dokumenty ,zywe”, poka-
zujace, co dzieje sie z uczniem na terenie szkoty,
jak z nim pracowacd, co juz sie udalo, a co jeszcze
musimy zaplanowaé. Wracajgc do orzeczenia:
wazne by zrozumied, ze to zaledwie drogowskaz
dla nauczyciela, bo zawiera jedynie okoto 10% pro-
cent informacji o nim, jego sytuacji; reszta lezy po
naszej stronie. Faktycznie znajduje sie tam wiele
odniesien do deficytéw, ale one powinny stuzy¢
jako punkt wyjscia dla nauczyciela, ktéry - wery-
fikujac je - ma napisac plan dzialania, gdyz praca
z uczniem z trudnosciami polega wlasnie na wy-
réwnywaniu jego deficytéw.

Waine s3 mocne strony

Nauczyciele przed przystgpieniem do pisania
WOPFU i IPET-u powinni poddaé ucznia obser-
wacji pod katem zapiséw z orzeczenia. Nastepnie
organizowane jest spotykanie w zespole z udzia-
tem rodzica. Spotkania te odgrywaja istotng role,
poniewaz umozliwiajg przedyskutowanie obser-
wacji, pordwnanie ich z orzeczeniem, dopytanie
rodzica o funkcjonowanie dziecka, jego mocne
strony i problemy. W zespole biorg udzial wszyscy
nauczyciele i specjalisci pracujacy z dzieckiem,
mozna zaprosi¢ réwniez panie z obstugi, ktdore
widzg uczniéw z troche innej strony, lub pedago-
géwz poradni, a przy wiekszej niepelnosprawnosci
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lub wspdtwystepujacych chorobach zaplanowad
obecnosc lekarza.

Rozporzgdzenie dotyczace konstruowania
WOPFU zaklada, ze zawrzemy w nim nie stabe
strony dla samej zasady, a trudnosci w funkcjo-
nowaniu ucznia i przyczyny tych trudnosci, tak
abysmy mogli odpowiednio zaplanowaé prace, by
je pokonac lub przynajmniej zmniejszy¢.

W WOPFU zawieramy réwniez mocne strony,
uzdolnienia, predyspozycje i zainteresowania - sg
one réwniez bardzowazne, bo ukierunkowujg nasze
dzialania, wskazuja, co wykorzystywac w pracy
zuczniem. Na przyklad: jezeli uczer lub uczennica
lubi myszy, to moze liczy¢ myszy zamiast workéw
ze zbozem, rysowaé myszy na plastyce, a w star-
szych klasach oglgda¢ komorki myszy pod mikro-
skopem. Wspomniane wartykule Karola Pietrzyka
kalendarze sg $wietnym rozwigzaniem nawet dla
pracy calej klasy, a jezeli taka forma ,,porzadkowa-
nia $wiata” jest lubiana przez dziecko, powinnismy
na tym bazowadé. Kiedys pracowalam z uczniem,
ktéry uwielbial windy; na technice budowal windy
z rozmaitych materialéw, aw nagrode za prace do-
stawat wydrukowane zdjecia réznych wind.

Przeladowana podstawa?

Nastepnym w kolejnosci dokumentem do napisa-
nia jest IPET - w nim nauczyciele muszg zawrzeé
miedzy innymi dostosowania, biorgc pod uwage
wspomniane trudnosci, mocne strony i zaintere-
sowania. Opisujemy w nim metody, formy pracy
iréznego rodzaju dostosowania. Mogg to by¢ plany
pracy, plany aktywnosci, specjalne karty pracy czy
roznego rodzaju dodatkowe pomoce edukacyj-
ne. Wazny jest tu podzial na przedmioty, czesto
bowiem jest tak, ze na przyklad uczeni z Asperge-
rem uzdolniony jest matematycznie, wiec tatwiej
mu sie pracuje na matematyce, natomiast z pol-
skiego bedzie miat o wiele wieksze problemy, na
przyklad z przerabianiem lekturi ze zrozumieniem
wiezi miedzy bohaterami powiesci.
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Pomystéw na prace moze by¢ naprawde wiele,
duzo zalezy od nauczyciela, jego checi i podejscia
do klasy. Nauczyciele majg pelng dowolnos$¢ stoso-
wania metod, form i sposobdw prowadzenia lekcji.
Obecnie dostepnych jest wiele ciekawych propo-
zycji, takich jak: przerdzne aplikacje, gamifikacja,
budzaca sie szkola, praca bez ocen - z informacjg
zwrotna, praca w zespolach, metoda projektow.

Odnoszac sie do podstawy programowej,
nalezaloby sie zastanowié, na ile sama podstawa
jest przeladowana, a na ile my jg przeladowujemy.
Nauczyciele czesto pracujg na pakietach eduka-
cyjnych, podrecznikach, gotowych zestawach do
pracy dostepnych w wydawnictwach. Niewielu
nauczycieli pracuje na samych podstawach progra-
mowych. Warto jeszcze wspomnied, iz kazde dosto-
sowanie, ulatwienie celowane w ucznia z orzecze-
niem nie zaszkodzi uczniom neurotypowym - oni
réwniez potrzebujg urozmaiconych form pracy,
docenienia, nagrodzenia, zmiany sposobu prowa-
dzenialekcji, odejscia od przerabiania podrecznika
1 pisania w zeszycie.

W indywidualnym programie nalezy takze za-
wrzeé dzialania wspierajace rodzicdw, ten punkt
moze by¢ swojego rodzaju kontraktem do naszej
wspolnej pracy z rodzicami, do celowanego ich
wsparcia. To pozwoli na wspdlne dziatania i dwu-
torowe wsparcie.

Zywe dokumenty

Planujgc edukacje, powinnismy sie zastanowié, czy
dziecko potrzebuje wsparcia nauczyciela wspét-
organizujacego ksztalcenie/wspomagajacego lub
realizacji pewnych przedmiotéw na dodatkowych
godzinach w grupie do 5 oséb. Wazne, zeby zro-
zumied, ze zespét do spraw WOPFU i IPET-u ma
duzg moc sprawcza - dobrze okreslajac problemy
i trudnosci, mozemy wystapic do dyrektora o na-
uczyciela wspédlorganizujacego; mozemy rowniez
W porozumieniu z rodzicami - jezeli uwazamy, ze
orzeczenie jest Zle napisane - wystgpic do poradni
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W obrebie edukacji wlgczajqcej
wiele sie dzieje. W tym roku
utworzono funkcje pedagoga
specjalnego — osoby, ktora jest

w szkole rzecznikiem edukacji
wlgczajqcej. Czekajq nas zmiany
dotyczqce diagnozy funkcjonalnej,
powstajq specjalistyczne

centra wsparcia.

o ponowne zdiagnozowanie dziecka i rozwigzanie
wskazanych probleméw.

Przypomne, ze orzeczenie wydawane jest na
dany etap edukacyjny. Czasem jest to bardzo dlugi
czas, obejmujacy 3-4 lata, a przeciez dzieci bardzo
szybko sie rozwijajg i zmieniaja, dlatego my, jako
zespol nauczycieli i specjalistéw, jestesmy odpo-
wiedzialni za dokonywanie zmian w programie
i WOPFU.

Punktem wyj$cia do nauki takiego ucznia jest
wiec orzeczenie, ale wielospecjalistyczna ocena
i indywidualny program sg znacznie wazniejsze.
Zgodnie z prawem zmian w tych dokumentach
dokonujemy dwa razy w roku; oczywiscie, jezeli
widzimy potrzebe, mozemy to robié¢ czesciej.
Zmiany majg charakter ewaluacji i oceny efek-
tywnosci - moze zadanie to wydaje sie skompli-
kowane, ale polega gldwnie na zastanowieniu sie
i przeanalizowaniu naszej dotychczasowej pracy.
Nalezy zadac sobie pytania: czy dobrze dobrali-
$my metody i dostosowania? Co udato nam sie
osiggnacé w pracy z uczniem? Jak on sie zmienit
dzieki pracy z nami? Jakie trudnosci sie pogtebi-
ly, a jakie udalo sie zmniejszy¢? Pamietajmy, ze
jezyk i sformulowania, ktérych uzywamy w tych
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dokumentach, zalezg tylko od nas. To maja by¢
zywe, konkretne, dopasowane do ucznia opisy,
zawierajace jego problemy, potrzeby i rozwigza-
nia - dostosowane specjalnie dla niego i dla klasy,
z jakg pracuje.

Odnoszgc sie do objetosci i zawartosci tych
dokumentéw, musze stwierdzid, ze zawierajg one
czesto zbyt wiele niepotrzebnych informacji, jak
na przyklad przepisane diagnozy z orzeczenia,
dlugi opis sposobu funkcjonowania ucznia (nam
jest potrzebne tylko podsumowanie, mocne strony
i trudnosci), przepisywanie wynikow WOPFU do
IPET-u, przepisywanie podstaw programowych.
Te trzy dokumenty sg ze sobg spdjne, bez siebie
nie istnieja, dlatego nie ma sensu przepisywaé
tresci i dublowad zawartosci.

Pamietajmy tez, ze mozemy wybrad najwaz-
niejsze cele, realizowaé zalozenia etapami. To od
nas, od dziecka i klasy zalezy charakter i szybkos¢
realizacji celow i zatozen, a co ulatwia nam koniecz-
nosé czestych modyfikacji. Im krétszy dokument,
tym tatwiej do niego wrdcié, dokonaé ewaluacji,
odnies$¢ sie do jego tresci.

Chciatabym jeszcze odpowiedzied na pytanie:
czy ten dokument jest potrzebny? Moim zdaniem
tak, gdyz zawiera takie podstawowe informacje,
jak: co sie dzieje z uczniem na terenie szkoly, jakie
ma prawa, jak z nim pracowac. Nauczyciel dzieki
niemu wie, co ma robié, rodzic za$ - czego moze
wymagacd, bo jest swiadomy, jaka pomoc jest wdro-
zonaw proces edukacji. Ponadto nauczyciel, ktéry
nie zna ucznia, ale ma z nim zastepstwo, moze
zajrzec do zalecen i zorientowac sie, jak pracowac
z uczniem, na co zwracac uwage.

Zastanawiam sie, czy mozliwa jest szkota bez
tych ,,papieréw”? Moim zdaniem obecna szkota nie
jest jeszcze na to gotowa. Mamy zbyt malg wiedze
osamych zaburzeniach, jak i metodach pracy z ucz-
niami z réznymi niepelnosprawnosciami. Pragne
jednak podkreslié: nie mozna sprowadzié istoty
edukacji wigczajacej do samych dokumentéw, sg
one tylko ,drogowskazem”.
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Nie ma jednej receptury

Nie brakuje gloséw, ze polskie szkoty nie sg przy-
gotowane na edukacje wigczajgca, mowi sie o ist-
niejgcych przeszkodach. Pracaw klasie z uczniami
z réznymi niepelnosprawnosciami to ogromne wy-
zwanie, ktdre faktycznie wymaga od nas wiekszego
zaangazowania i przygotowania, a niektdre prob-
lemy wydajg sie nie do pokonania.

W swojej codziennej pracy spotykam sie z wie-
loma nauczycielami, ogladam mndstwo dokumentéw
i odwiedzam rézne placéwki. Nie moge tu nie wspo-
mniec o szkolach, ktére mimo trudnosci radza sobie
doskonale, tworzg zespoly, wspétpracujg z rodzicami,
pracuja bez ocen cyfrowych, tworzg pokoje i kgciki
ciszy, wyposazajg szkoty w sale integracji sensorycz-
nej, tworzg centra pomocy i specjalistyczne gabinety.
Pozyskuja tablice multimedialne, stuchawki wyghu-
szajgce, kamizelki obcigzajace, zamieniajg krzesta na
réznego rodzaju pitki. Biorg udzial w programach
unijnych, piszg innowacje, zyskujac dodatkowe go-
dziny. Nie moge i nie chce pozwolié, zeby pomingé
takich nauczycieli. Nalezy glosno méwic, ze mnéstwo
placéwek swietnie sobie radzi i wzorcowo dziata.
Dzieki takiemu podejsciu korzystajg uczniowie ze
specjalnymi potrzebami, a takze pozostali uczniowie,
jak i sami nauczyciele, uczac sie do siebie nawzajem.

W obrebie edukacjiwlaczajacejwiele sie dzieje.
Czekaja nas zmiany dotyczace diagnozy funkcjonal-
nej, powstaja specjalistyczne centra wsparcia, czy
chociazby innowacja z tego roku. Moim zdaniem
znakomita: utworzenie funkcji pedagoga specjal-
nego - osoby, ktdra jest w szkole rzecznikiem edu-
kacji wlaczajacej i ogromna pomocg dla nauczycieli
i uczniéw. Problemem natomiast, ktéry stawiam
na pierwszym miejscu, jest zderzenie prawa z rze-
czywistoscig. Mam tu na mysli finansowanie przez
organy prowadzgce nauczycieli wspélorganizuja-
cych ksztalcenie, zmniejszanie lub nieprzyznawanie
szkotom i przedszkolom godzin na rewalidacje czy
tez godzin przeznaczonych na pomoc psychologicz-
no-pedagogiczng. Czesto zdarzajg sie takie sytuacje,
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ze dyrektorwystepuje o godziny z pomocy, 0 nauczy-
cielawspdlorganizujacego, a dostaje odmowe lub, co
gorsza, zalecenie laczenia godzin rewalidacji, ktore
powinny sie odbywac indywidualnie. Tak wiec po-
sunetabym sie do stwierdzenia, ze problem tkwi
nie w zalozeniach systemu i prawie o§wiatowym,
aw niedokladnym ich stosowaniu i finansowaniu.

Nastepng kwestig jest podejscie dyrektordw
i nauczycieli do edukacji wlaczajacej. Zdarza sie, ze
stysze stwierdzenia: ,takie dzieci nie nadajg sie do
szkoly; nie ma dla nich miejsca; nie bedziemy sie do
nich dostosowywac”. Zbyt czesto dostrzegam bariery
natury psychicznej, negatywne nastawienie doucznia,
do jego odmiennosci i trudnosci. Najprawdopodob-
niej wigze sie to z brakiem wiedzy dotyczacej tego,
jak pisa¢ dokumenty, jak czytac orzeczenie i - co naj-
wazniejsze -jak pracowac z uczniem z zaburzeniami.

Prowadzac szkolenia, dotyczace pracy z ucz-
niem ze spektrum autyzmu, prosze, by uczestni-
cy i uczestniczki odpowiedzieli sobie na pytanie:
,Czym i jakim miejscem jest dla Paristwa wasza
klasa?”. Wypowiedzi i wywolang nimi dyskusje
podsumowuje ulubionym fragmentem z ksiaz-
ki Matta Wintera Zespdt Aspergera. Co nauczyciel
wiedziec powinien: ,Twoja klasa stanowi miejsce
zachety, a nie krytyki. Kazdy moze uczy¢ dziecko
z autyzmem tak dlugo, jak dlugo ma odpowied-
nie podejscie. Ciesz sie z tego, Ze mozesz dzielid
z dzieckiem jego oryginalne podejscie do swiata”

Na zakoriczenie chcialabym przytoczydjeszcze
zdanie, ktére uslyszalam na konferencji o edukacji
wlaczajacej: ,,Edukacja to nie kiszenie ogérkow, by
kazdy mial swojg tajemng recepture”. Tu nie ma
uniwersalnych, sprawdzonych receptur, dlatego tak
wazna jest nasza otwarto$¢ na indywidualng prace
i dostosowanie do specjalnych potrzeb ucznia.

Weronika Dwojakowska
Nauczycielka konsultantka ds. ksztalcenia specjalnego

i edukacji wlaczajacej w Zachodniopomorskim Centrum
Doskonalenia Nauczycieli.
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Jak mowic i pisaé, zeby
nie wykluczac?

Marta Kostecka

O znaczeniu jezyka inkluzywnego w edukacji

,Chodzi mi o to, aby jezyk gietki powie-
dzial wszystko, co pomysli glowa”.
(Juliusz Stowacki)
Jezyki powstaly, aby umozliwic lu-
dziom opisywanie $wiata i komuniko-
wanie sie - tym samym wspottworzg
czlowieczenstwo. Staly sie jednak mie-
czem obosiecznym, bo nie tylko opi-
sujg swiat, ale i kreujg go. Stowa stuzg
tworzeniu, ale moga tez ranic. Majg site
przypisywania tozsamosci, ale jedno-
cze$nie niosg niebezpieczeristwo - je-
zeli bowiem co$ nie jest nazwane, bywa
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traktowane jakby w ogdle nie istniato.
Nazwy okreslajace wszelkie mniejszo-
$ci i odmiennosci od cech wiekszosci
spoleczeristwa czesto sg wartosciowane
negatywnie, niekorzystnie. Jezyk moze
utatwic wykluczanie, dlatego warto sta-
rac sie uzywac go tak, by byl przyjazny,
otwarty i inkluzywny wobec wszystkich
osob. Jezyk polski, niestety, jest: andro-
centryczny, uplciowiony, postkolonialny
i bardzo czesto dyskryminujacy oraz wy-
kluczajacy. To na szczescie sie zmienia,
chociaz duzo pracy jeszcze przed nami.
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Feminatywy

Jezyk polski jest niesamowicie androcentryczny.
Powoduje to, ze do grupy stu osdb, z ktorych 95
to kobiety, a 5 mezczyZni, powinnismy przema-
wiaé, uzywajac formy meskoosobowej czasowni-
kéw. Rownoczesnie zeriskie formywykonywanych
przez kobiety zawoddéw czy petnionych funkcji
bardzo czesto sg postrzegane jak brzmigce mniej
,powaznie”. Poniekad jest to zapewne spowodo-
wane faktem, ze koricéwka -ka stosowana jest za-
réwno do tworzenia nazw zeriskich, jak i zdrob-
nieri, a same formy zeriskie czesto sg postrzegane
jako nacechowane stylistycznie. Warto jednak za-
stanowic sie, dlaczego nie sg uwazane za razgce
formy nauczycielka lub sklepikarka, ale premierkajuz
tak? Dlaczego podloge myje sprzqtaczka, ale szkolg
zarzadza pani dyrektor?

Zeby to zrozumied, trzeba spojrzed wstecz.
Po stynnym odczycie Kazimiery Bujwidowej
z Klimontowiczow, wygloszonym w 1894 roku na
Kongresie Pedagogdw Polskich we Lwowie, ko-
bietom pozwolono studiowac na uczelniach wyz-
szych. Zdobywaly wiec wiedze i kwalifikacje do
pracy takze w zawodach dotad kojarzonych tylko
z mezczyznami. Jezyk zaczal sie zmieniad, po-
wstawaly feminatywy. Dzieki emancypacji kobiet
stowniki szybko zapelnialy sie zefiskimi formami
nazw zawodéw.

Tendencje odwrotng wprowadzit dopiero
komunizm i stosowana przez decydentdéw no-
womowa socjalistyczna. O ile nazwy zawoddw
zwigzanych z przemystem czy rolnictwem, jak
brygadzistka i traktorzystka byly promowane, o tyle
stanowiska bardziej prestizowe nazywano tylko
za pomocg form meskich - kierowniczke zastgpita
pani kierownik.

Obecnie nazwy funkcji, zawoddw czy stano-
wisk do$¢ regularnie zaczynajg zyskiwacd wersje
zeniskie. Kobieta, ktdra zdobyta certyfikat instruk-
toraw danej dziedzinie, moze nazywad siebie certy-
fikowanym instruktorem, certyfikowang instruktor lub
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certyfikowanq instruktorkq - wszystkie trzy formy
uwazane sg za poprawne, gdyz s zgodne z naszym
systemem jezykowym.

Emancypacja kobiet trwa. Odpowiednie
uzywanie jezyka moze przyspieszy¢ proces row-
nouprawnienia. Warto mie¢ to na uwadze, decy-
dujac sie na wybor konkretnej formy.

Zaimki

Miedzynarodowy Dzien Zaimkdw obchodzimy

19 pazdziernika. Dlaczego ta czes¢ mowy docze-

kata sie wlasnego swieta? Jezyk polski jest bardzo

mocno upltciowiony. Opisuje jednak tylko dwie
plcie: meska i zeriskg. Mamy tez rodzaj nijaki, ale
juz same konotacje tego wyrazu pokazuja, ze nie
jest on traktowany tak samo jak dwa pozostale.

Tymczasem oprécz kobiet i mezczyzn w spote-

czenistwie funkcjonujg osoby niebinarne, niema-

jace w naszym jezyku zaimkdw, z ktérymi moglyby
sie w pelni identyfikowad.

Najblizej ich potrzeb znajduje sie oczywiscie
rodzaj nijaki (bylom, zrobilos, widzialo), ale przez
negatywne skojarzenia i znaczenia tego stowa pre-
ferujg nazywanie go neutralnym. Formy neutralne
w pelni akceptuje Rada Jezyka Polskiego. Sa one
poprawne, zgodne z systemem jezykowym i istnie-
ja w polszczyznie od wiekéw. Byly i sg uzywane
przez osoby tworzace literature (Adam Mickiewicz,
Stanistaw Lem, Marta Kisiel), pojawiajg sie nawet
w wierszykach dla dzieci (Co stonko widziato Marii
Konopnickiej). W mowie codziennej, na przyklad
wrelacjach romantycznych, czesto stosuje sie okre-
$lenia typu: Moje kochanie wrdcito bez wzgledu na
pled kochania i jest to powszechnie aprobowane.

Oto kilka wariant6w, jak jeszcze okreslaja sie
osoby niebinarne:

+ neutratywami - formami zgodnymi z rodzajem
neutralnym, na przyklad: moje pickne partnerze
przyszto do domu,

+ dukatywami - formami zgodnymi z dukaizma-
mi, czyli rodzajem postplciowym: moju picknu

REFLEKSJE 1/2023

33



34

Tak wlasnie dziala jezyk, w sposob
prawdziwie demokratyczny,
zgodny z wolg wigkszosci.

Osoby przeciwne wprowadzaniu
nowych rozwiqzan do jezyka czesto
pytajg, po co komplikowac cos,

co dziatalo od lat.

partneru przysztu do domu (,,dukaizmy” jako formy
gramatyczne powstaly od nazwiska autora Jacka
Dukaja, ktéry stworzyt je do ksigzki Perfekcyjna
niedoskonalosc, gdzie uzywajg jej istoty, ktére nie
majg okreslonej plci);

+ osobatywami - formami neutralnymi, niewska-
zujacymi na pled, konstrukcje typu: ,osoba”
+imiestow,
osoba nauczycielska, osoby uczniowskie;

» iksatywami - formami neutralnymi, uzywaja-
cymi znakéw zastepujgcych w miejscu réznic
miedzy wersja meska i Zeriska, na przyktad mojx
pieknx partnerx przyszix do domu;

+ forma laczacg wjedno zaimki one i oni, czyli
oniefich.

Czesto mozna tez spotkaé zapis z ,,podlogg”,
na przyklad malowal_, sugerujgcy mozliwosé do-
pisania wlasciwej literki na korcu.

Jezyk to twor zywy, wcigz sie zmienia i rozwi-
ja. Trudno w tym momencie oceni¢, ktdra z pro-
ponowanych form wejdzie do uzusu, a nastepnie
do normy jezykowej. Zanim to nastgpi, pozwol-
my wszystkim osobom okreslac sie w taki sposdb,
ktdry powoduje, ze czujg sie komfortowo.

Niektdre jezyki juz sobie poradzity z tym wy-
zwaniem. Dowodem na to jest wyraz hen - nowy
zaimek, ktdry pojawit sie w jezyku szwedzkim
i dotgczyt do juz istniejacych han (on) i hon (ona).

osoba” + przymiotnik, na przyktad
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Zgodnie ze Svensk Ordbok, czyli stownikiem jezyka
szwedzkiego, redagowanym przez Akademie
Szwedzka, moze by¢ uzywany, gdy pteé opisywa-
nej osoby nie ma znaczenia lub jest nieznana albo
jako zamiennik dla form han eller hon (on czy ona)/
[ hon eller han (ona czy on). Hen jest alternatywg dla
0s0b niebinarnych.

Forme te zaproponowat Rolf Dunés natamach
,Uppsala Nya Tidning” w 1966 roku. Z poczatkiem
lat 2000 zaimek ten zaczal by¢ szerzej uzywa-
ny w srodowiskach feministycznych i LGBTQ+.
W 2012 roku Jesper Lundqvist wydat ksigzke dla
dzieci Kivi och Monsterhund, w ktérej zrezygno-
wal z zaimkéw han/hon na rzecz hen. Wzbudzito
to ogromne kontrowersje, ale wywotlato w Szwe-
cji debate na temat neutralnego i inkluzywnego
jezyka. W 2016 roku, na podstawie przeprowa-
dzonych badar, hen zostal uznany przez redakcje
miesiecznika o jezyku ,Spraktidningen” za stowo
rozpowszechnione szeroko w jezyku szwedzkim.
Mimo ze jeszcze w 2014 roku Rada Jezyka Szwedz-
kiego przestrzegala przed uzywaniem hen w teks-
tach pisanych z powodu prowokacyjnego charak-
teru tego stowa, to od 2015 roku zaczelo trafiaé
ono do kolejnych stownikéw. Hen stato sie uzusem
i stamtad trafilo do normy jezykowe;j.

Kazdy Szwed, ktéry uzywal nowego zaimka
(szczegdlnie w pismie), przyczynil sie do jego popu-
laryzacji i rozpowszechnienia, a w konsekwencji
wpisania do stownika. Tak wlasnie dziata jezyk,
w sposob prawdziwie demokratyczny, zgodny
z wolg wiekszosci. Oczywiscie nadal trafiajg sie
glosy przeciwne nowemu zaimkowi, ale zdecydo-
wala wola wiekszosci. Oficjalne wytyczne uzywa-
nia henwjezyku oficjalnym wedlug publikacji Jezyk
urzedowy - zasady pisania brzmig: ,,Poniewaz hen to
nowe slowo, decyzja co do jego uzycia powinna
by¢ podejmowanaw kazdym przypadku z osobna”.

Osoby przeciwne wprowadzaniu nowych
rozwigzan do jezyka czesto pytaja, po co kompli-
kowac cos, co dzialalo od lat. W odpowiedzi na
ten opdr na portalu zaimki.pl mozemy znalezé taki
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wpis:,,Chodzi owolnosé, szacunek i inkluzywnosé
wjezyku. Wolnosc - by kazde mogto uzywacé wobec
siebie takich zaimkdéw i innych form, jakie uwaza,
ze najlepiej je opisuja. Szacunek - by formy uzywa-
ne przez inne osoby byly respektowane. Inkluzyw-
nosc¢ - by méwigc o osobie nieznanej lub o grupie
0s6b, nie zakladad ich plci i nie wykluczac”

Niepelnosprawnosci i dysfunkcje

Osoby z réznego rodzaju dysfunkcjami zmaga-
ja sie z jezykowym sprowadzaniem ich do tylko
jednego aspektu swojej osoby, czyli choroby lub
niepelnosprawnosci. Zmiany jezykowe w tym
zakresie majg miejsce od lat. Sam przymiotnik
niepetnosprawny/-a trafit do stownikéw w latach
90. XX wieku i wcale nie byl na poczatku akcep-
towany. Wczesniej uzywano okreslen: kaleka lub
inwalida. Wyraz kaleka nabrat konotacji lekcewaza-
cych (biedny kaleka), z kolei inwalida etymologicznie
oznacza kogos niewartosciowego, pochodzi od tac.
invalidus - staby, bezsilny, w przeciwierdstwie do va-
lidus - silny. Przez chwile funkcjonowato w jezyku
tez okreslenie sprawny inaczej, ale momentalnie na-
bralo znaczenia przesmiewczego.

Okreslenie niepetnosprawny/-a powoduje spro-
wadzanie wszystkich cech osoby, tym mianem
okreslanej, do jednej cechy tylko, niepelnospraw-
nosci wiasnie. To stygmatyzuje. Proba destygma-
tyzacji jest wprowadzenie terminu osoba z niepel-
nosprawnosciq lub niepetnosprawnosciami. Jest to
kalka z jezyka angielskiego (with disabilities), ktéra
pojawia sie w wielu jezykach europejskich. Nie
zmienia to faktu, Ze jest poprawna jezykowo takze
unas. W polszczyznie czesto spotykamy okreslenia
cechyw formie narzednika z przyimkiem: mezczy-
zna z przeszlosciq, cztowiek z blizng, kobieta z klasq.

Na tej samej zasadzie warto okreslaé osoby
zmagajace sie z dysfunkcjami réznego rodzaju, na
przyktad wzroku czy stuchu. Oczywiscie powie-
dzenie o kims, ze jest ociemnialy czy niewidomy nie
jest bledem, ale niewiele 0s6b zna medyczne defi-
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nicje tych termindw, a jeszcze mniej zna historie
choroby 0sdb, z ktdrymi rozmawia, dlatego bez-
pieczniej jest powiedziec osoba z dysfunkcjq wzroku.

Ze stuchem sprawa jest jeszcze bardziej
skomplikowana, bo w jezyku pokutuje nadal
okreslenie osoba gluchoniema, tymczasem osoby
niestyszqce i gluche nie sg nieme! Majg swdj wlasny
jezyk — migowy - i to w réznych odmianach. Co
wiecej, wiele z nich ma silne poczucie wspélnoty,
odmiennosci jezykowej i kulturowej; nazywajg sie
Gluchymi - osobng grupg, dumng ze swojej ghu-
choty i tozsamosci. Z calg pewnoscia nie uwazajg
wiec gluchoty za niepetnosprawnosd, tutaj okre-
$lenie osoba z niepelnosprawnoscig bytoby absolutnie
nie na miejscu. Zanim uzyjemy wiec konkretne-
go okreslenia, zastanéwmy sie, o kim naprawde
maowimy czy piszemy.

Dysfunkcje dotycza takze aspektéw psychicz-
nych. Osoby z takimi dysfunkcjami nadal sg czesto
nazywane uposledzonymi. Tymczasem medycznie
méwimy, owszem, o uposledzeniu umystowym, ale
nie o osobach uposledzonych! Mozemy zatem méwié
i pisac o osobach z uposledzeniem (tu mozna uzupet-
ni¢ o rodzaj uposledzenia, ktéry danej osoby doty-
czy). W przepisach prawa oswiatowego funkcjonu-
je okreslenie niepetnosprawnosc intelektualna, czyli
mozemy mowic o uczniach z niepefnosprawnoscig in-
telektualng i to okreslenie wydaje sie najmniej styg-
matyzujgce i analogiczne do niepelnosprawnosci
innego rodzaju. Jest tez o wiele lepiej odbierane
przez samych uczniéw/uczennice ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi.

Okreslenia niepetlnosprawnosci intelektu-
alnych maja tendencje to wykorzystywania jako
inwektywy. Debil, kretyn, imbecyl czy idiota - to
okreslenia na osoby z réznymi stopniami tych
niepelnosprawnosci, tymczasem nagminnie uzy-
wane sg jako wyrazy obrazliwe. Jestes uposledzo-
ny tez funkcjonuje jako wyzwisko. Na szczescie,
chyba na wskutek wzrostu wrazliwosci i swiado-
mosci spolecznej, wyzwisko ty Downie, bazujace na
okresleniu osob z zespotem Downa (nie Downow)), nie
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W jezyku polskim pokutuje nadal
okreslenie , osoba gluchoniema”,
tymczasem osoby niestyszqce

i gluche nie sq nieme! Majq swoj
wlasny jezyk — migowy - i to

w roznych odmianach. Co wiecej,
wiele z nich ma silne poczucie
wspolnoty, odmiennosci jezykowej
i kulturowej; nazywajq sie
Gluchymi - osobng grupg, dumng
ze swojej gluchoty i tozsamosci.

pojawia sie juz tak czesto. Dbajmywiec o wlasciwy
dobdrwyrazéw. Niepelnosprawnosé to nie wybdr,
nie inwektywa, ale przeciez takze nie jedyna cecha
osoby, ktdrej dotyczy.

Postkolonializm jezykowy

Murzyn, Indianin, Eskimos... Nawet pisane wielkg
litera nie sg w XXI wieku stosownymi okreslenia-
mi na rdzennych mieszkaricow réznych kontynen-
téw. Nazwy te wymyslili agresorzy, ktérzy podbi-
jali krainy zamieszkiwane przez nich, nie silac sie
nawet na zapytanie gtéwnych zainteresowanych,
jak oni sami siebie nazywajg. Obecnie potomkowie
tamtych ludéw odbierajg wymyslone przez kolo-
nialistéw nazwy jako pozbawione szacunku i po
prostu niewtasciwe.

Wielokrotnie spotkatam glosy, ze przeciez In-
dianinto dobrywyraz, nikomu sie Zle nie kojarzy, ze
kochamy Winnetou, ze mamy dobre intencje. Sama
przez dlugi czas nie mialam wiedzy, ze to stowo
niestosowne, mimo ze bardzo sie staram uzywaé
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jezyka z uwaznoscig i wrazliwoscig na drugiego
czlowieka. Zanim dowiedzialam sie od Joanny
Gierak-Onoszko, autorki znakomitej ksigzki
27 smierci Toby’ego Obeda, w udzielonym przez nig
wywiadzie, ze jest to okreslenie dyskryminujace.
Niestety, dobre intencje nie zmieniajg tego, jak zle
sie czujg osoby okreslane w sposdb, ktory jest dla
nich obrazliwy czy nieodpowiedni. A ja nie chce
nikogo ranic¢ swoim jezykiem.

Stowo Eskimos pochodzi od eskimo - zja-
dacz surowego miesa. Uzywano go na okreslenie
wszystkich ludéw zamieszkujgcych pétnocne ob-
szary naszego globu. Tymczasem oni sami siebie
nazywajg Innuitami oraz Innu. Eskimos czy India-
nin to egzoetnonimy, czyli nazwy nadane przed
przedstawicieli innej grupy. W tym przypadku,
jak i wielu innych - przez najezdzcdw, agreso-
row, kolonialistéw, ktdrzy rdzennych mieszkan-
céw mordowali i wyzyskiwali. Nietrudno w tym
kontekscie zrozumied, dlaczego wspdlczesnie nie
chcg by¢ okreslani w ten sposéb.

Tylko sami zainteresowani mogg sie nazwac
Indianami czy Eskimosami. W ustach przedstawi-
cieli innych grup etnicznych to obrazliwe. W Ka-
nadzie, w ktérej osadzone sg przerazajgce wyda-
rzenia opisane we wspomnianej ksigzce Gierak-
-Onoszko, aby zbiorczo okresli¢ wszystkich rdzen-
nych mieszkaricow, mowi sie Pierwsze Narody - by
przypomnied o tym, kto na tych ziemiach zyt jako
pierwszy.

Takze stowa Murzyni Murzynka, kiedys trakto-
wane jako neutralne okreslenie 0s6b pochodzgcych
z Afryki, dzis posiadajg konotacje jednoznacznie
negatywne i sg odrzucane przez wiekszosé uzyt-
kownikéw iuzytkowniczek jezyka. Wielki stownik
jezyka polskiego PAN stwierdza jednoznacznie,
ze wspolczesnie sg to wyrazy uwazane za obraz-
liwe. Do lat 90. byty powszechne, bo nie widzia-
no potrzeby uzywania jakiejs alternatywy. Nawet
stynny wierszyk dla dzieci Murzynek Bambo Julia-
na Tuwima ma z zalozenia wydZwiek pozytywny.
Jednak stowa zmieniajg swéj wydzwiek w miare
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wzrostu swiadomosci spolecznej. Dzis wyraz Mu-
rzynek jest nie tylko uwazany za obrazliwy, ale takze
archaiczny.

W pordwnaniu do innych nazw postkolo-
nialnych, stowo Murzyn w Polsce jest wyjatkowo
stereotypujgce i weszto w sktad wielu obrazliwych
wyrazen frazeologicznych, na przyklad byc sto lat
za Murzynami, czy bialy Murzyn w znaczeniu osoby
otrzymujacej bardzo niskie wynagrodzenie za
SWo0jg prace.

Osoby pochodzace z Afryki to po prostu
Afrykanie i Afrykanki, osoby afrykaniskie tak jak Eu-
ropejczycy i Europejki, osoby europejskie. Mozemy tez
nazywac je ze wzgledu na konkretng narodowos¢
(Nigeryjczyk, Somalijka), podobnie jak mieszkari-
céw Europy. Jezeli konieczne jest okreslenie koloru
skéry, to mozemy uzy¢ stowa czarny (pomimo ze
jeszcze kilkanascie lat temu miato bardzo negatyw-
ne skojarzenia, to osoby, ktére napisaly poradnik
Jak mowic i pisac o Afryce, uwazajg je za jak naj-
bardziej dopuszczalne), analogicznie do okreslenia
bialy. Warto sie jednak zastanowié, czy poza sytua-
cja, gdy tworzymy opis czyjegos wygladu, okresla-
nie kogokolwiek przez pryzmat koloru skéry jest
wogole potrzebne? Stowo Murzyn jest tez wyrazem
catkowicie zbednym, bo nie okresla niczego, na co
nie mielibysmy juz nazwy.

W roku 1927 na tamach czasopisma ,Jezyk
Polski” toczyla sie debata, czy naszych wschodnich
sgsiadéw nazywad Rusinami czy Ukrairicami. Jak
widaé zmiany i spory jezykowe sg obecne w pol-
szczyznie od lat. Zawsze ostatecznie zwyciestwo
odnosi uzus, czyli przyzwyczajenia jezykowe oséb
uzytkujacych dany jezyk. Oby zawsze byt poparty
ich wrazliwoscig.

Podsumowanie
Ten artykut to zaledwie wierzchotek géry lodo-
wej, jaka jest inkluzywnosc jezyka - temat trudny

i drazliwy. Wymaga uruchomienia nie tylko umie-
jetnosci jezykowych, ale przede wszystkim wrazli-
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wosci i uwaznosci na drugiego czlowieka. Jednak
z pewnoscig warto go zglebiad.

W razie watpliwosci zawsze mozna zajrzed
do stownika lub do poradnika. Online sa dostepne
Wielki stownik jezyka polskiego i Stownik jezyka pol-
skiego PWN, a takze poradnie jezykowe: ,,Porad-
nia Jezykowa PWN - odpowiedzi eksperta” i dziat
porad na stronie ,,Porady jezykowe Rady Jezyka
Polskiego”. Droga mailows i telefoniczng mozna
konsultowaé swoje watpliwosci w poradniach je-
zykowych funkcjonujgcych przy wielu uczelniach
ksztatcacych na kierunku filologia polska, miedzy
innymi w Warszawie, Poznaniu i Szczecinie.

Na stronie zaimki.pl znajduje sie Stownik neu-
ratywow. Z kolei na stronie etykajezyka.pl mozna
pobrac za darmo dwie czesci poradnika Jak mowic
i pisac o grupach narazonych na dyskryminacje.

Na tej ostatniej stronie czytamy: ,Jezyk dzi-
siejszej debaty publicznej czesto daleki jest od in-
kluzywnosci. Zwykle nie jest to kwestig zlej woli,
ale zakorzenionych w kulturze i powielanych
w jezyku archaicznych wyobrazen, krzywdzacych
stereotypizacji lub zwyklej niewiedzy”.

Marta Kostecka

Nauczycielka konsultantka ds. edukacji humanistycznej
w Zachodniopomorskim Centrum Doskonalenia Nauczycieli.
Edukatorka, polonistka, bibliotekarka. Specjalizuje sie

w edukacji cyfrowej i medialnej.
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Specjalna, inkluzyjna
czy indywidualna?

Karolina Salagan

Wady i zalety nauczania specjalnego
w polskim systemie edukacji

,Jedyny sposéb, by odkry¢ granice moz-
liwosci, to przekroczy¢ je i siegnac po
niemozliwe”
(Arthur C. Clarke).
Inspiracjg do napisania tego artykutu
byla wypowiedz Karola Pietrzyka - na-
uczyciela i ojca dziecka z niepelnospraw-
noscia, a zwlaszcza zdanie: , Nie wcisnie-
my dziecka ze specjalnymi potrzebami
na sile w jakie$ ramy, bo jest to nie tylko
pozbawione sensu, ale réwniez catkiem
sprzeczne z duchem edukaciji i rozwoju”
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(Co jest nie tak z edukacjq inkluzyjng?, ,Re-
fleksje” 2022, nr 5). Zgodnie z definicjg
Stownika Jezyka Polskiego PWN pojecie
inkluzji oznacza ,wlaczenie czegos lub
to, co jest wlgczone; stosunek zachodza-
cy miedzy dwoma zbiorami, z ktdrych je-
den zawiera sie w drugim”. W ogdlnym
ujeciu termin ten zawiera sie w szeroko
pojetej integracji spotecznej, ktorej ce-
lem jest samodzielne funkcjonowanie je-
dnostki - na miare jej mozliwosci i zgod-

nie z wlasnymi wyborami.
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Kazdy ma prawo

,Inkluzjaw edukacji mana celu zwiekszenie szans
edukacyjnych wszystkich uczacych sie 0séb przez
zapewnienie im warunkéw do rozwijania indywi-
dualnego potencjatu. Ma ona gwarantowac kazde-
mu pelne wigczenie sie w zycie spoleczne. Zatem
nalezy stworzy¢ przestrzen, ktora zapewni uczest-
nictwo kazdego dziecka w szeroko rozumianym
procesie uczenia sie”.

Art. 26 Powszechnej Deklaracji Praw Czlo-
wieka méwi o tym, ze: ,,Kazdy ma prawo do nauki.
Nauka powinna by¢ bezplatna, przynajmniej na
poziomie podstawowym i zasadniczych etapach.
Naukaw zakresie podstawowym ma by¢ obowigz-
kowa. Nauka w zakresie technicznym i zawodo-
wym ma by¢ powszechnie dostepna, a wyzsze
wyksztalcenie dostepne na réwni dla wszystkich
na podstawie rzeczywistych osiggniec. Nauczanie
winno mie¢ na wzgledzie pelny rozwéj osobowo-
$ci ludzkiej oraz umacnianie poszanowania praw
cztowieka i podstawowych wolnosci. Ma krzewié
zrozumienie, tolerancje i przyjazn miedzy wszyst-
kimi narodami, grupami rasowymi lub religijnymi,
jak réwniez popiera dzialalnos¢ Organizacji Naro-
déw Zjednoczonych zmierzajacej do utrzymania
pokoju. Rodzice majg prawo pierwszeristwa w za-
kresie wyboru rodzaju wyksztalcenia, jakie majg
otrzymac ich dzieci”.

Dobra opcja dla wszystkich?

Zwréémy uwage narozleglosc tematu z perspekty-
wy osoby z niepelnosprawnoscig. O kim myslimy,
mdwigc o zréwnaniu dostepnosci do edukacji?
Wedhug Encyklopedii PWN za osoby z niepelno-
sprawnoscig uwaza sie jednostki, ktére nie moga
samodzielnie (czesciowo lub catkowicie) zapewnic
sobie mozliwo$ci normalnego zycia indywidual-
nego i spolecznego na skutek wrodzonego lub na-
bytego uposledzenia fizycznego lub psychicznego
funkcji organizmu.
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,Wyrézniamy kilka rodzajéw niepelno-
sprawnosci.

1. Choroby neurologiczne, miedzy innymi: epi-
lepsja, stwardnienie rozsiane, autyzm (w tym
zespol Aspergera), mézgowe porazenie dzie-
ciece, choroba Parkinsona, choroba Alzheimera
i demencja, udar mézgu.

2. Niepelnosprawnosc ruchowa, miedzy innymi:
brak koriczyn lub ich czesci (niewyksztatcone
w zyciu plodowym lub amputowane na skutek
choroby, wypadku), uszkodzenia uktadu ner-
wowego, niepoprawne uformowanie szkieletu,
uszkodzenia stawdw (w przebiegu choréb reu-
matycznych, uprawianych sportéw).

3. Niepelnosprawnosd intelektualna: znaczne ob-
nizenie ogdlnego poziomu funkcjonowania in-
telektualnego i brak zachowan adaptacyjnych,
na przyklad jednostki chorobowe z towarzyszg-
cg niepetnosprawnoscig intelektualng to moz-
gowe porazenie dzieciece, zespot Downa, zespét
tamliwego chromosomu X.

Do tej klasyfikacji dolaczyc nalezy: nowotwory,
otylos¢, choroby rzadkie/genetyczne, choroby psy-
chiczne, choroby uktadu oddechowego i uktadu
krazenia, choroby ukladu moczowo-plciowego, nie-
pelnosprawnosdé narzaduwzroku, schorzenia meta-
boliczne, niepelnosprawnosc stuchu i/lub mowy™.

Prof. dr hab. Kazimiera Krakowiak podkresla, ze
sistote rehabilitacji oséb z niepelnosprawnosciami
stanowi ustawiczne uczenie sie™. Czy przyjmujac
uczniéw z niepelnosprawnosciami do szkét ogélno-
dostepnych, jestesmy w stanie da¢ im wiecej, niz za-
pewnia szkola specjalna? Nalezy sie zastanowié: jakie
koszty tej zmiany poniostyby pokolenia osob wdra-
zanych w nowy system edukacji? Czy i tak bardzo
obcigzony dzi$ nauczyciel jest w stanie udzwignaé
nowe wyzwania i sprosta¢ kolejnym wymaganiom?

Rola i status nauczyciela

Ilos¢ zaburzen zawierajgcych sie w pojeciu , nie-
pelnosprawnos¢” stanowi ogromne wyzwanie dla
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szkolnictwa ogdlnodostepnego. Stad nasuwa
sie pytanie: jak zorganizowad prace na lekcji
w grupie ponad 20-osobowej, by zabezpieczy¢
najwazniejsze potrzebywszystkich uczestnikéw
procesu? Jako nauczycielka pracujaca w szkole
specjalnej stwierdzam, ze dzieci z niepelno-
sprawnoscig intelektualng w stopniu umiarko-
wanym i znacznym bardzo dobrze odnajduja sie
wsrdd réwiesnikéw w szkole specjalnej. Podobny
poziom funkcjonowania intelektualnego pozwa-
laim identyfikowac sie z grupg rowiesniczg. Do-
datkowo szereg dziataii podejmowanych przez
nauczycieli szkolnictwa specjalnego, w ramach
wspdlpracy ze srodowiskiem lokalnym, daje im
mozliwos¢ integracji z grupami spotecznymi
spoza srodowiska szkolnego.

Edukacja wlgczajaca nie zaklada przygo-
towania osobnej $ciezki ksztalcenia, ale dgzy do
zaspokojenia indywidualnych potrzeb przez stan-
dardowe zajecia grupowe, wlaczajace w zycie klasy
i szkoly. Faktem jest, Ze nie istnieje jeden doskona-
ly program zaradzenia wszystkim indywidualnym
problemom niepelnosprawnosci. Mimo wszystko
wazne jest, by szukac rozwigzan, poniewaz wysi-
tek poswiecony wspdlnym dziataniom shuzy jed-
noczesnie tworzeniu samej wspolnoty.

Bogumita Matuszewska podczas , Inspr@
cji wezesnoszkolnych” w 2017 roku przedstawita
perspektywe nauczycieli, ktdrzy zwrdcili uwage na
trudnosci zwigzane z wprowadzaniem edukacji
wigczajgcej. Oto wybrane z nich:

« zaburzona komunikacja wynikajgca z dysfunk-
cji dziecka;

+ brak czasu na realizacje indywidualnych zadan
Z uczniem;

+ koniecznos¢ realizacji podstawy programowej
kosztem aktywnosci integracyjnych*.

Ponadto profesor dr hab. Iwona Chrzanowska
w trakcie ogélnopolskiej konferencji ,,Edukacja
wlaczajgca - od zalozer do praktyki” w roku 2019
uwypuklita trudnosci, z ktérymi moze sie zetknaé
edukacja wlaczajaca w Polsce:
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+ brak przygotowania nauczycieli przedmioto-
wychdo pracyzuczniemz niepelnosprawnoscis;

» niewystarczajgcy poziom ich kompetencji i/lub
wiedzy;

+ trudnosci w sprostaniu wymaganiom pra-
cy w grupie zrdéznicowanej z uczniem z nie-
pelnosprawnoscis;

+ brak specjalistéw wspierajgcych nauczycieli
w trudnych przypadkach;

+ trudnosé¢ w indywidualizacji procesu
ksztalcenia;

» programy niedostosowane do potrzeb uczniow;
+ ograniczeniaarchitektoniczne szkdliotoczenia
do potrzeb uczniéw z niepelnosprawnoscig’.

Podkreslenia wymaga fakt, ze nauczyciele
w szkolach ogélnodostepnych borykajg sie z po-
czuciem obcigzenia zawodowego. Jest to zwigza-
ne z wieloma trudnymi sytuacjami w interakcjach
nauczyciel - uczer, duzq iloscig dokumentacji,
presjg czasu, przepelnieniem szkét, cigglymi zmia-
nami w systemie edukacji, brakiem wplywu na
zmiany w oswiacie oraz niskim statusem zawodu.

Uwazam, ze dzisiejsza szkola jako instytucja

i nauczyciele w niej pracujgcy potrzebujg takich

dzialan, ktére wzmocnig ich wizerunek w spote-

czefistwie. Proponowanie kolejnych zmian w sy-
stemie edukacji powoduje narastanie probleméw

i demotywowanie mlodych ludzi do podejmowania

pracy w oswiacie. Dzisiejszy nauczyciel potrzebu-

je motywacji do dzialania i poczucia wsparcia, by
moglwychodzié naprzeciw kolejnym wyzwaniom.

Inkluzja jako wyzwanie globalne

Profesor dr hab. Iwona Chrzanowska podczas
wspomnianej konferencji zwrdcila uwage, od czego
nalezaloby zaczac¢ wprowadzanie zmian w podej-
$ciu do edukacji ogdlnodostepnej. Szczegdlnie
podkreslata koniecznosé wykorzystania zasobéw
szkot specjalnych oraz prowadzenie komplekso-
wych szkolenl dla wszystkich nauczycieli szkét
ogdlnodostepnych. Ponadto sugerowala, ze zmiany
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jakosciowe powinny réwniez zaistnie¢ na poziomie
szkolnictwa wyzszego, czyli ksztalcenia przyszlych
nauczycieli. Trzeba przygotowaé wykwalifikowang
kadre, ktéra bedzie swiadoma wyzwan.

Biorac pod uwage wydarzenia ostatnich lat,
miedzy innymi pandemie i wojne w Ukrainie,
zwrdécic uwage trzeba na aktualny stan polskiej
szkoly publicznej. Boryka sie ona dodatkowymi
trudnosciami, jak zwiekszona liczba probleméw
emocjonalnych wsrdd dzieci i mtodziezy, potrze-
bawzmozonej pracy nad kompetencjami spotecz-
nymi uczniéw. Pojawienie sie ukrainiskich dzieci
w szkotach postawito przed szkolnictwem w Polsce
kolejne wyzwania zwigzane z zapewnieniem miej-
sca i warunkéw do nauki. Praca wychowawcza
ukierunkowana zostata miedzy innymi na prébe
integracji polskich uczniéw z obcokrajowcami.

Bilans zalet i wad

Do zdecydowanych pluséw edukacji specjalnej

mozemy zaliczy¢:

+ wysoko wykwalifikowang kadre z przygotowa-
niem specjalistycznym;

+ indywidualne podejscie do potrzeb kazdego
ucznia;

» nieliczne klasy;

+ integracje z uczniamio podobnych problemach,
identyfikowanie sie z nimi.

Zastanéwmy sie zatem, czy i jakie wady ma
szkolnictwo specjalne? Mysle, ze mozemy wymie-
ni¢ tu trudnos$c radzenia sobie z opinig publiczna.
Mimo ogromnych zmian, jakie dokonaly sie w szkol-
nictwie specjalnym oraz w spolecznej akceptacji dla
0s6b z niepelnosprawnosciami, wcigz jeszcze panuje
przekonanie, ze szkoly specjalne sg bardziej miejsca-
midziennego pobytuize ich uczniowie nie rozwijajg
w nich nalezycie, czyli zgodnie ze swoimi mozliwos-
ciamiipotencjatem. A przeciez sg to normalnie funk-
cjonujace szkoly, w ktdrych pracujg zaangazowani,
oddani swojej pracy fachowcy i specjalisci, nauczy-
ciele, ktdrzy efektywnie wspdtpracujg z rodzicami
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iwzajemnie sie wspierajg. W tej cigglej walce o rze-
telny wizerunek szkét specjalnych i ich spoteczne
postrzeganie duzo zalezy od zasobéw danej rodziny
iwsparcia, jakie uzyskuje od najblizszych osob. Czesé
rodzicow moze obawiad sie rowniez, ze ich dzieci
nie posigda umiejetnosci kontaktu z osobami petno-
sprawnymi. Z obserwacji moge stwierdzid, ze dzieci
w szkole specjalnej uczg sie wspdlistnienia w spole-
czenistwie, szanowania drugiej osoby niezaleznie od
chordb czy umiejetnosci.

Podsumowujac: nalezy uporad sie zwyzwania-
mi nowych czasdw, ktdre dotyczg réwniez systemu
szkolnictwaw Polsce, oraz wzmocni¢wizerunek na-
uczyciela, da¢ mu narzedzia do rozwigzywania prob-
lemdw. Nastepnie ponownie przeanalizowad, jakie
zmiany sg niezbedne do przeprowadzeniaw polskim
systemie edukacji. Docenic to, co udalo sie wypra-
cowad na rzecz integracji oséb z niepelnospraw-
nosciami, by tego nie zaprzepascic. Ostatecznie to
rodzic zdecyduje o najlepszym systemie nauczania
dla swojego dziecka. Zatem dajmy mu wybdr.

Przypisy

1 Czymjestedukacja wlqczajgca?, edukacjawzasiegureki.pl, data
dostepu: 22.11.2022.

2 0. Dabska, Co to jest niepetnosprawnosc? Jakie sq rodzaje i stop-
nie niepefnosprawnosci?, aptelia.pl, data dostepu: 22.11.2022.

3 K. Krakowiak, Zasady kompleksowego i skoordynowanego wspar-
cia 0s6b z niepelnosprawnosciami we wspélnocie zmierzajqgceej do
solidarnosci i odpowiedzialnego rozwoju, gov.pl, data dostepu:
22.11.2022.

4 M. Polak, Edukacja wlgczajqca - szanse i wyzwania, edunews.
pl, data dostepu 22.11.2022.

5 Relacje z konferencji mozna odtworzy¢ na kanale RFSEtv
(YouTube).

Karolina Salagan

Nauczycielka w Zespole Szkdt Specjalnych nr 1w Szczecinie.

REFLEKSJE 1/2023



42

Zwyczajnie wyjatkowi

Agnieszka Chabasirniska

Kto potrzebuje szkot specjalnych?

Projekt ,,Niepelnosprawny czy Sprawny?” to cykl
warsztatow prowadzonych przez wychowankéw
Specjalnego Osrodka Szkolno-Wychowawczego
nr 1 dla Dzieci Niepelnosprawnych Ruchowo
w Policach w lokalnych szkotach podstawowych.
Gléwnym zalozeniem projektu jest integracja
0s06b z réznymi niepelnosprawnosciami z osoba-
mi sprawnymi oraz wzbogacenie wiedzy na temat
funkcjonowania oséb z niepelnosprawnosciami.
Warsztaty rozpoczynajg sie od czesci teoretycznej,
podczas ktérej uczniowie SOSW wraz z opieku-
nami przyblizajg tematyke niepelnosprawnosci,
méwig o swoich smutkach i radosciach, odpowia-
daja na pytania. Natomiast w czesci ,,praktyczne;j”
spotkania osoby pelnosprawne mogg doswiad-
czy¢ trudnosci, z jakimi na co dzied zmagaja sie
osoby z niepelnosprawnosciami, miedzy innymi
poruszajac sie i pokonujac przeszkody na wdzku
inwalidzkim, o kulach czy tez z bialg laskg dla
niewidomych.
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Lepiej sie poznac

Osoby z niepelnosprawnosciami nie cheg by¢
traktowane ulgowo, kochane i akceptowane przez
wszystkich, sprawnych czy niesprawnych, tylko
dlatego, ze ,,s3". Potrzebuja natomiast plaszczyzny
umozliwiajacej im zaprezentowanie tego, kim sg
naprawde. Osobe na wézku, z zaburzeniami ze
spektrum autyzmu czy nieslyszacg mozemy lubié
badz nie - tak samo, jak niektdrzy z nas lubig badz
nie lubig: ludzi pewnych siebie, tych, ktérzy nie
jedzg miesa, ¢wiczg joge lub nie chodzg do kos-
ciota. Jednak wszystkie wymienione animozje
nie wyplywajg z uprzedzen, lecz z doswiadczen,
ktére w taki a nie inny sposéb wyznaczyly nasz
tor myslenia.

Projekt ,,Niepelnosprawny czy Sprawny?”
ma pomdéc mlodym ludziom zdoby¢ tego rodzaju
doswiadczenia; pozwala na spotkanie i swobod-
ng rozmowe; zapewnia bezpieczng przestrzer,
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gdzie mogg sie troche lepiej poznad, ,dotkngé”,
daé cos od siebie, a jednoczesnie samemu czegos
sie nauczyd, a po powrocie do domu zastanowic
sie chwile nad wzajemng sytuacja.

Zloty srodek

Uczniowie o specjalnych potrzebach edukacyj-
nych, jak sama nazwa wskazuje, majg wyjatkowe
wymagania. Edukacja wlaczajaca to - w moim
przekonaniu - wlasciwa koncepcja, tylko co zrobid,
jesli wiekszo$¢ uczniow nie podziela opinii zwia-
zanej z wyjgtkowoscig kolezanek i kolegéw, a na-
uczycielom brak wiedzy lub czasu, aby zglebié
temat dotyczgcy wszystkich jednostek chorobo-
wych, z jakimi zmagaja sie uczniowie/uczennice
w ich klasie?

Mlodziez w szkotach masowych jest wymaga-
jaca, ma coraz powazniejsze problemy w réznych
obszarach. Chcgc by¢ wrazliwym réwniez na ich
potrzeby, nauczyciel ma ogrom pracy - tak naprawde
prawiew kazdej klasie okoto 20 os6bwymaga indywi-
dualnych programéw edukacyjno-terapeutycznych.
Jak w takiej sytuacji zaplanowac lekcje, z ktérej za-
dowolony i nauczony wyjdzie uczen: zdolny, niedo-
widzacy, z zaburzeniami ze spektrum autyzmu inie-
pelnosprawnoscig intelektualng w stopniu lekkim?
Trudno znalezé zloty srodek. W konsekwencji ist-
nieje niebezpieczerstwo, ze zaczniemy wymagac od
uczniéw zbyt duzo lub zbyt mato.

Czy w tym kontekscie ksztalcenie specjalne
nie wydaje sie lepszym rozwigzaniem? Policki
Specjalny Osrodek Szkolno-Wychowawczy nr
1 dla Dzieci Niepelnosprawnych Ruchowo od
wielu lat jest domem mtodych ludzi, ktérzy nie
znajdujg swojego miejsca w szkole masowej. Nie
znajdujg, gdyz albo nie prébowali go szukad, albo
negatywne doswiadczenia zdobyte w szkole po-
wszechnej nie pozwolily im sie w pelni rozwijac.
Podejmujac nauke w Osrodku, czesto zaczynajq
nowe zycie, zdobywajg przyjaznie, zakochujg sie,
zaczynajg dostawac dobre oceny, osiggad sukcesy
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sportowe i edukacyjne. Tutaj czujg sie bezpieczne,
poniewaz nie muszg sie mierzy¢ z uczuciem bycia
innym lub ,wyjatkowym” (to stowo ma tagodzic¢
uczucie odmiennosci).

Jednak edukacja specjalna?

W srodowisku przyjaznie nastawionych ludzi, do-
ceniajgcych nasz wysitek, werbalnie lub niewer-
balnie dajgcych poczucie bycia waznym rodzi sie
poczucie bezpieczeristwa, a dzieki niemu dopiero
uruchamia sie ciekawosé poznawcza i zaangazo-
wanie w nauke. Dbanie o bezpieczedstwo to nie
tylko zapewnienie technicznego wsparcia zwigza-
nego z dang niepelnosprawnoscig - to takze sku-
pienie na sferze psychicznej: wosrodkach jak nasz
miody czlowiek nie musi stawiac czota wymierzo-
nym w niego spojrzeniom i stowom szeptanym za
plecami. Szkoly specjalne to wyraz szacunku dla
indywidualnych potrzeb os6b z niepetnospraw-
nosciami. Stanowia grupe wsparcia, gdzie zawsze
znajdzie sie ktos, kto wie, z czym sie mierzy mlody
cztowiek. To miejsce, gdzie malo liczne klasy i do-
$wiadczona kadra umozliwig wydobycie maksi-
mum jego potencjalu.

Pozwdlmy szkolnictwu specjalnemu dalej
pelnié swojg role, a jednoczesnie integrujmy
wszystkich mlodych ludzi na plaszczyznach spo-
teczno-emocjonalnych, angazujmy do wspdlnych
przedsiewzied, projektéw, dajac im w ten sposdb
szanse na wzajemne poznanie. Wzmacniajgc ich
poczucie sprawczosci i wiare we wlasne mozliwo-
$ci, uczgc szacunku dla odmiennosci, sprawimy, ze
wszystkim bedzie sie zylo lepiej i pieknie;j.

Agnieszka Chabasiniska

Od 25 lat nauczycielka jezyka angielskiego

w Specjalnym Osrodku Szkolno-Wychowawczym nr 1
dla Dzieci Niepelnosprawnych Ruchowo w Policach.
Oligofrenopedagog, surdopedagog. Certyfikowana
nauczycielka jogi.
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Edukacja wlaczajaca czy
ksztalcenie specjalne?

Ewa Klaus, Lidia Zasada

Argumenty ,za” i ,przeciw’ inkluzji

Inkluzja to wspdlczesnie preferowany
model edukacji 0séb z niepelnospraw-
nosciami. Jej celem jest wigczanie do
petnego i wszechstronnego udziatu w zy-
ciu placowki edukacyjnej wszystkich
uczniéw, réwniez dotknietych niepet-
nosprawnoscig. UNESCO opisuje inklu-
zje jako ,,proces wychodzacy naprzeciw
réznorodnym potrzebom dzieci, mto-
dziezy i dorostych poprzez zwiekszanie
ich uczestnictwa w nauce, kulturze i zy-
ciu spolecznym oraz eliminacje wszel-
kich form wykluczania w edukacji”.
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W mysl powyizszego wszystkie dzieci
majg prawo uczy¢ sie w szkotach ogdl-
nodostepnych i to w najblizszej okolicy
miejsca zamieszkania.

Idac dalej tym tokiem myslenia, to
nie dziecko trzeba dostosowac do syste-
mu, lecz system nauczania dopasowad
do ucznia. Wazne jest to, ze potrzeby
indywidualne os6b sprawnych i tych
z niepelnosprawnoscig staja sie najwaz-
niejsze i priorytetowe, co niekoniecznie
musi oznaczad, iZ wszyscy zostang ,,pod-
ciaggnieci” do tego samego wzorca.
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Jedna szkotla dla wszystkich

Nauczyciele muszg sobie zdawac sprawe z zapo-
trzebowania na elastycznosc i przekonanie, ze
kazdy uczy sie w swoim tempie, zgodnie ze swoimi
mozliwosciami i uzdolnieniami. W zwigzku z tym
powinni prowadzié lekcje tak, by proces nauki i na-
uczania odbywatl sie w sposéb zréznicowany, od-
powiednio dostosowany dla kazdego ucznia - taki
jest miedzy innymi sens inkluzji.

Ponadto zadaniem edukacji wlaczajacej jest
to, by uczniowie o specjalnych potrzebach eduka-
cyjnych oraz uczniowie pelnosprawni zdobywali
wiedze wspdlnie, na tych samych zajeciach. Ci
pierwsi, aby uzyskiwac zadowalajgce rezultaty, po-
trzebuja dodatkowego wsparcia, ktérego udziela
asystent. Ponadto edukacja wigczajgca zapewnia
réwnosé, akceptacje i swiadome uczestnictwo
w spotecznosci klasowej czy szkolne;j.

Podstawowe zalozenia edukacji wlaczajacej
zostaly sformutowane w Deklaracji z Salamanki
pod nazwg ,Jedna szkola dla wszystkich”, pod
ktdrg podpisaly sie w 1994 roku rzgdy 92 paristw
oraz 25 organizacji miedzynarodowych. W Polsce
w celu zapewnienia rozwoju tej edukacji w 1997
roku zatwierdzono uchwalg Sejmu dokument
,Karta Praw Oséb Niepetnosprawnych”.

Czy to sie sprawdza?

W polskim systemie oswiaty uczniowie z niepel-
nosprawnosciami moga korzystaé z nastepuja-
cych form ksztalcenia: specjalnego, integracyj-
nego i wiaczajgcego. W swietle przepiséw prawa
oswiatowego decyzje w sprawie wyboru wyzej
wymienionych form podejmuja rodzice, a za or-
ganizacje edukacji ucznia z niepetnosprawnos-
cig odpowiada dyrektor placéwki. Warunkiem
podjecia nauki w odpowiedniej placéwece jest
rzetelna i kompleksowa diagnoza przeprowa-
dzona jak najwczesniej i odnawiana na kazdym
etapie edukaciji.
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By edukacjawlaczajaca mogla by¢ realizowa-
na, muszg by¢ spelnione okreslone warunki. Sg to:
» dostepnosc kazdej szkoty rejonowej i doskonate
jej wyposazenie;

+ odpowiednia liczebnos¢ klas;

+ wspdlny i zindywidualizowany program;

+ nauczyciele wspomagajacy nauczyciela
prowadzacego;

+ wszechstronne przygotowanie nauczyciela;

+ odpowiedzialnosé nauczyciela za ksztalcenie
uczniéw z niepelnosprawnoscis;

» nieustanne doskonalenie sie nauczyciela w za-
kresie pedagogiczno-psychologicznym.

Wszystkie zalozenia edukacji wlaczajgcej s
jak najbardziej pozgdane. Jednak model tej eduka-
cji ma swoje wady. Mamy tu na mysli bariere eko-
nomiczng, zwigzang z wyposazeniem placéwek,
brak odpowiedniego przygotowania nauczycieli
oraz narzedzi do ewaluacji wynikéw nauczania.
Poza tym istotng przeszkoda blokujgca edukacje
wlgczajaca jest ,czynnik ludzki”, czyli brak toleran-
cji i niski poziom swiadomosci spoteczeristwa, co
przeklada sie na brak zrozumienia, a nawet $wia-
dome odrzucenie czy agresywne zachowanie.

Jako nauczyciele specjalni zdajemy sobie
sprawe, ze ten rodzaj edukacji jest w dzisiej-
szych czasach malo realny. Jesli chcemy, zeby to
sie udato, trzeba przygotowac spoleczenstwo do
akceptacji innosci, poczgwszy od najmtodszych
lat. Nalezy uruchomic kierunki pedagogiczne na
wyzszych uczelniach dotyczace edukacji wlacza-
jacej oraz przygotowad infrastrukture w szkotach
og6lnodostepnych - dostosowang do potrzeb
wszystkich ucznidw. A na tego rodzaju reformy
potrzeba wielu lat.

Inng kwestig jest to, czy ten sposob edu-
kacji sprawdza sie w przypadku wszystkich ro-
dzajow niepelnosprawnosci. Wedlug nas z tego
typu ksztalcenia najbardziej mogliby skorzystaé
uczniowie z niesprawnosciami ruchowymi, nie-
widomi, stabowidzacy, niestyszacy i niedostoso-
wani spolecznie, jednak w normie intelektualne;j.
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W naszej szkole kazdy uczen
odnosi sukcesy, chocby te
najmniejsze, poniewaz jest
umiejetnie wspierany przez
wszystkich pracujqcych z nim
nauczycieli. Taki sposob

i styl pracy sprawdza sie tylko
w szkolnictwie specjalnym — ze
wzgledu na specyfike organizacji
zajec oraz dostep do szerokiego
grona specjalistow rewalidacji,
doskonalej bazy wyposazonej
W najnowsze sprzety 1 pomoce
edukacyjne.

Ewentualnie do tej grupy mogliby dotaczy¢ ucz-
niowie z niepelnosprawnosciami intelektualnymi
w stopniu lekkim. Natomiast uczniowie o niskiej
gotowosci do edukacji wlaczajacej, z uwagi na
duze zaburzenia i dysfunkcje rozwojowe, powin-
ni pozostaé¢ w najlepszym dla nich miejscu, czyli
w szkole specjalnej, gdyz to wlasnie tu majg za-
gwarantowane wsparcie specjalistéw oraz mniej-
sze liczebnie oddzialy klasowe.

Jaka jest rola pedagoga specjalnego w edu-
kacji wlaczajacej? Pedagog z wyksztalceniem
specjalnym pelni funkcje nauczyciela wspoma-
gajacego nauczycieli klasowych. Zatem ma on
wspdtorganizowad proces ksztalcenia w grupie
zréznicowanej, pomagac przede wszystkim na-
uczycielom, a nie uczniom, co oczywiscie rzadko
wystepuje w praktyce. Przewaznie nauczyciel
wspomagajgcy zajmuje sie w szerokim zakresie
uczniem z niepelnosprawnoscig. Pojawia sie wiec
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watpliwosé, czy edukacja wlgczajgca jest dobrze
realizowana i czy rzeczywiscie ma sens?

Ten zawod to pasja, ale nie tylko...

Aktualnie w Polsce status prawny osoby z nie-
pelnosprawnoscig ma kilka miliondw obywateli.
Czesé z nich stanowig osoby z niepelnosprawnos-
cig intelektualng, ktdre kazdego dnia borykajg sie
z réznego rodzaju problemami.

Oligofrenopedagogika jest dzialem pedago-
giki specjalnej, a jej nazwa pochodzi od greckie-
go stowa oligos, oznaczajacego ,pomniejszenie”,
a takze pher, czyli ,umyst”. Nauka ta najwiekszy
nacisk kfadzie na przywrdcenie do jak najwieksze-
go rozwoju i sprawnosci ucznia. Giéwnym dziala-
niemw tym aspekcie jest rewalidacja, ktérej nazwa
pochodzi od faciriskiego re, co oznacza ,,znéw”,
oraz validus, czyli ,mocny”. Nauczyciele zajmujacy
sie oligofrenopedagogika pracujg nad wdrozeniem
takich metod nauczania, ktére okazg sie najlepsze
dla danego ucznia i umozliwig wykorzystanie w stu
procentach jego umystowej sprawnosci. Uczen
objety takimi dziataniami jest przygotowywa-
ny do wykonywania zawodu i przystosowywany
do zycia w spoleczeristwie. W pierwszym etapie
doktadnie poznaje sie ucznia i jego schorzenia.
W oligofrenopedagogice istotne znaczenie ma
zindywidualizowanie ksztalcenia i zapewnienie
odpowiednich warunkéw do wykonywania dobra-
nych ¢wiczen, a takze czasu potrzebnego na ich
realizacje. Wskazania znajdujgce sie w orzecze-
niu o potrzebie ksztalcenia specjalnego pozwolg
okresli¢, czy korzystniej bedzie prowadzié zajecia
indywidualnie, czy w grupie. Drugie wazne zada-
nie to mobilizacja osoby z niepelnosprawnoscig do
wykonywania przydzielonych czynnosci, poprzez
przechodzenie od zadan fatwiejszych do tych bar-
dziej skomplikowanych.

Nauczyciele szkolnictwa specjalnego, zwlasz-
cza z wieloletnim stazem, wiedzg, jak uczy¢
i wspierad uczniéw ze specjalnymi potrzebami

REFLEKSJE 1/2023



edukacyjnymi. Nasze gldwne zadania polegajg

przede wszystkim na:

e wspomaganiu rozwoju ucznia;

+ edukacji dostosowanej do réznych rodzajéw
zaburzen i niepelnosprawnosci;

 wspieraniu rozwoju zaburzonych funkcji;

» rozwijaniu zainteresowan i zdolnosci;

+ rewalidacji.

Wymaga sie od nas pewnych kompetencji,
wielu umiejetnosci i odpowiednich cech osobo-
wosci. Sa to w szczegdlnosci:

+ empatia - wrazliwos¢ i zdolnos¢ odczuwania;

+ cierpliwosé, czyli spokdj, wyrozumialosé
i opanowanie;

+ sympatyczne usposobienie, objawiajace sie ot-
wartoscia, pozytywnym, przyjaznym nastawie-
niem, by budowaé dobre relacje;

+ umiejetnosci komunikacyjne - jasne i zrozu-
miale prowadzenie rozméw z uczniem, rodzi-
cami oraz innymi nauczycielami;

+ umiejetnosé pracy w zespole - wspdlpraca ze
specjalistami z zespotu edukacyjnego;

+ umiejetnosé radzenia sobie ze stresem.

Wypracowanie powyzszych cech koszto-
walo nas wiele trudu i pracy. Wiemy, ze jest
to zawdd wymagajacy, arcytrudny i mozna go
nazwaé pasja, a nawet misjg. Obserwujgc na-
szych uczniéw, dochodzimy do wniosku, ze sg
szczesliwi w szkole, lubig w niej by¢ i zachowujg
sie tak, jakby to bylo ich miejsce na Ziemi. Ak-
ceptacje i rados¢ widzimy réwniez u rodzicow
naszych podopiecznych, ktérzy rozumiejg i do-
ceniajg wkladany przez nas wysitek w wycho-
wanie i edukacje ich dzieci.

Uczy¢ ,nasze dzieci” to prawdziwe wyzwanie

Pracujgc w malych zespotach uczniowskich (4-8
0sGb) jestesmyw stanie zadbad o indywidualne po-
dejscie, uwzgledniajac mozliwosci i potrzeby edu-
kacyjne wszystkich dzieci. W naszej szkole kazdy
uczen odnosi sukcesy, chocby te najmniejsze, po-
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niewaz jest umiejetnie wspierany przez wszystkich
pracujgcych z nim nauczycieli. Taki sposéb i styl
pracy sprawdza sie tylko w szkolnictwie specjal-
nym - ze wzgledu na specyfike organizacji zajeé
oraz dostep do szerokiego grona specjalistow re-
walidacji, doskonalej bazy wyposazonej w najnow-
sze sprzety i pomoce edukacyjne.

Od jakiegos czasu obserwujemy, ze do na-
szego Osrodka powracaja dzieci z edukacji wig-
czajacej. Sg to uczniowie, ktdrzy nie odnalezli sie
wduzych zespotach klasowych - wsrdéd zdrowych,
pod wieloma wzgledami sprawniejszych réwies-
nikdw, niewymagajacych podczas lekcji pomocy.

My wiemy, ze kazdemu dziecku - uczniowi
i uczennicy - potrzebne jest poczucie wlasnej
wartosci, szacunek, odnoszenie sukcesu, bo to
motywuje do uwalniania aktywnosci, dziatania
i rozwoju. Najwazniejszg wiec umiejetnoscig in-
terpersonalng w naszym zawodzie jest nawigzywa-
nie relacji z uczniem. Nauczyciel zaopatrzony we
wszechstronng wiedze psychologiczng i pedago-
giczng bedzie potrafit zrozumied swoich uczniéw,
nawigzac z nimi trwala, oparta na wzajemnym sza-
cunku i zaufaniu relacje, traktowang jako dialog
dwdch réwnoprawnych podmiotéw. Ponadto,
nauczyciel bedzie wtedy tak kierowac edukacja
uczniéw, by jej efektem bylo zdobycie przez nich
umiejetnosci niezbednych do samodzielnego
wyszukiwania rzetelnej, naukowej, sprawdzone;j
wiedzy, dokonywania oceny jej przydatnosci i ta-
czenia jej z informacjami juz posiadanymi. Dla
dobrego nauczycielawazna jest kazda osoba, a nie
klasa jako calo$c. To pociaga za sobg zréznicowa-
ne oddzialywania w zaleznosci od tego, z jakim
uczniem ma on do czynienia. Nie chodzi tu tylko
o kwestie zwigzane z nauka, ale takze z zaintere-
sowaniami, warunkami rodzinnymi, socjalnymi,
stanem psychosomatycznym.

Watpliwe wydaje sie wiec, wedlug nas, wia-
czanie wszystkich uczniéw z niepetnosprawnoscia
intelektualng w stopniu umiarkowanym do syste-
mu o$wiaty masowej.
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Funkcja nauczycielawspomagajacego i peda-
goga specjalnego, jako nowosé w polityce oswia-
towej, by¢é moze poprawi ten stan. Jednak naszym
zdaniem nie zastgpi wypracowanych przez lata
metod i form pracy stosowanych przez nauczycieli
w placéwkach specjalnych. W takiej szkole uczen
jest podmiotem - najwazniejszym ogniwemw pro-
cesie edukacji i wychowania. To dla niego zespdt
specjalistow tworzy plan dzialai edukacyjno-tera-
peutycznych, stworzony na miare jego mozliwo-
$ci i potrzeb. W ten sposéb powstaje Indywidu-
alny Program Edukacyjno-Terapeutyczny (IPET)
i szereg indywidualnych zajeé rewalidacyjnych
w zaleznosci od zaburzonych funkcji. Natomiast
w szkole masowej uczer o specjalnych potrzebach
edukacyjnych czesto staje sie ,,ktopotliwym dodat-
kiem” do zespolu klasowego. Wydaje sie nam, ze
wynika to z niedostatecznego przygotowania na-
uczycieliw tym zakresie. Uczenie ,naszych dzieci”
stanowi bowiem prawdziwe wyzwanie.

Czy grozi nam zapas¢ oswiaty?

W tym roku szkolnym stajemy przed trudnymi
zadaniami. Sg one zwigzane miedzy innymi z po-
garszajgcg sie sytuacja spoteczno-gospodarczg
w kraju. Wielu nauczycieli rezygnuje z zawodu,
nie mogac sie odnalezcé w tych realiach. Z jednej
strony, stawia sie nam coraz wyzsze wymagania,
a z drugiej - spada prestiz zawodu, relatywnie
nizsze jest wynagrodzenie. Nauczyciele sg zmu-
szeni pracowac dodatkowo w innych placéwkach,
by zabezpieczy¢ byt swoim rodzinom.

Innym aspektem tej sytuacji jest brak albo
niewystarczajacy naptyw nowych kadr pedagogicz-
nych, co - jak sgdzimy - wynika z utrudnionego
awansu zawodowego. Srednia wieku pracujacych
nauczycieli to 45-50 lat. Ze wzgledu na te fakty
grozi nam zapasé kadrowa w oswiacie; emeryci
niestety nie zapelnig wszystkich luk w systemie.

A w tym wszystkim sg przeciez uczniowie,
ktdrych wyksztalcenie i wychowanie jest dla nas
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najwazniejsze. Czas o tym bardzo powaznie pomy-
$le¢ na poziomie najwyzszych wladz oswiatowych
i paristwowych.
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Ewa Klaus

Pedagog specjalny, nauczycielka plastyki w Szkole
Podstawowej oraz rekodzieta artystycznego i florystyki

w Szkole Przysposabiajgcej do Pracy w Specjalnym Osrodku
Szkolno-Wychowawczym im. Kawaleréw Orderu Usmiechu
w Tanowie. W swojej pracy rewalidacyjnej z uczniami

z niepetnosprawnoscig intelektualng stosuje metody
praktycznego dzialania i aktywizacji zawodowe;j.

Lidia Zasada

Pedagog specjalny, tyflopedagog, nauczycielka w Szkole
Podstawowej oraz Szkole Przysposabiajgcej do Pracy
w Specjalnym Osrodku Szkolno-Wychowawczym

im. Kawaleréw Orderu Usmiechu w Tanowie. W swojej
pracy rewalidacyjnej z uczniami z niepelnosprawnoscig

intelektualng stosuje metody arteterapii przez sztuke.
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Nie widza przeszkod

Katarzyna Kamrowska

Nauka jako odkrywanie swiata i wlasnych pasji

Czy w ramach systemu edukacji jestesmy w stanie
zorganizowac proces ksztalcenia w taki sposdb, aby
dokonad petnej inkluzji? Wedlug Gordona Neufelda,
psychologa klinicznego: ,,Dzieci uczg sie najlepiej,
kiedy lubig nauczyciela i sg przekonane o tym, ze
nauczyciel tez je lubi”

W naszym zawodzie musimy by¢ elastyczni,
niezaleznie od tego, czy mamy do czynienia z ucz-
niami zdrowymi, czy tez posiadajacymi orzeczenia
o potrzebie ksztalcenia specjalnego. Wychodze z za-
lozenia, ze chod wyksztalcenie i doswiadczenie sg
niezwykle cenne, najwazniejsze jest jednak to, czy
mamy w sobie czynnik pozwalajacy dobrze poro-
zumie sie z dzieckiem. Na ile nasze umiejetnosci,
nasza zdolnosé wspdtodczuwania sprawdzaja sie
w kontakcie z uczniami? Na ile jesteSmy nastawieni
na ,dZzwiganie” odpowiedzialnosci za drugg osobe?

Rafal - dostawca jedzenia
Tydzieni przed przystapieniem do pisania niniejszego
tekstu moje dzieci mialy ochote na frytki i hamburge-

ra. Ku zaskoczeniu kurierem dostarczajgcym okazat
sie m&j byly uczen - Rafal.
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Rafata poznatam, gdy rozpoczat nauke w gim-
nazjum -wklasie integracyjnej, ktérej bytam wycho-
wawczynig. Wyrdznial sie na tle swoich réwiesnikéw
postawg i tezyzng fizyczng. Do klasy dolgczyt w at-
mosferze skandalu, gdyz wdal sie w béjke z kolezan-
ka, podczas ktérej ztamat jej szczeke. Wydarzenie to
tak nim wstrzasnelo, ze nigdy p6zniej nie dopuscit
sie juz zachowan przemocowych. Jako uczeniw spek-
trum autyzmu miat trudno$ciw nawigzywaniu relacji
z innymi, zwlaszcza réwiesnikami, ale i nauczyciela-
mi. Jego zainteresowania roznily sie od przecietnych
nastolatkéw. Byl genialnym matematykiem, co na-
uczyciele przyjmowali z radoscig, nie potrafili jednak
zaakceptowac tego, ze uwielbial malowac paznokcie,
a takze zakladad spddnice i sukienki. Pigtki w naszej
szkole zawsze byly dniem ,dla ucznia” - kazdy mdgt
woweczas wyrazaé siebie po swojemu. Rafal w te dni
zawsze prowadzit lekcje matematyki w kobiecym
stroju, w atmosferze pelnej szacunku i akceptacji -
pietnastoletni mlodzi mezczyzni nie mieli najmniej-
szego problemu z tym, ze Rafat preferuje taki styl.
W gimnazjum, podczas pierwszego samodzielnego
wyjazdu na wycieczke z klasg, odkryl w sobie takze
pasje do podrézowania.
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Po nieudanym pierwszym podejsciu do egza-
minu dojrzatosci Rafat rozpoczal prace w Zakla-
dzie Aktywizacji Zawodowej, a takze w popularne;j
firmie kurierskiej. Wszystkie odlozone pienigdze
przeznacza wlasnie na podrdze. Podczas tego przy-
padkowego spotkania spytatam go, czy zdarzyly mu
sie jakie$ ,wpadki” w czasie pracy. Przyznal, iz raz
wylal cole, jednak przeprosit klienta i dzieki swojemu
urokowi osobistemu nie stracit ani jednej gwiazdki
w aplikacji.

Adam - dziennikarz, muzyk

Glosy naszych wychowankdw - zwlaszcza tych prze-
chodzacych mutacje - bywajg nie do rozpoznania
po latach. Jednak gdy podczas jazdy samochodem
w radiu uslyszatam mojego - dorostego juz - ucznia
z niepelnosprawnoscig wzroku, Adama, poprositam
meza o zwiekszenie glosnosci, gdyz tu nie byto mowy
o pomytce.

Adam po ukoriczeniu studiéw dziennikarskich
w Poznaniu rozpoczal wspdltprace z ,,Radiem Szcze-
cin”. Prowadzi réwniez blog , Nie widze przeszkdd”,
na ktérym z poczuciem humoru dzieli sie swoimi
przygodami z zycia z bialg laska. Jego pasja jest takze
muzyka (stad niedawne zaproszenie na koncert dy-
plomowy z Akademii Sztuki) i sport.

Jego pozytywne nastawienie do zycia nie dziwi
mnie. Gdy uslyszalam jego glos, przypomniata mi
sie sytuacja, kiedy przechodzilismy z Adamem obok
tordw i z przerazeniem zobaczylam, jak chlopak
prawie wskoczyl pod tramwaj z okrzykiem: ,Pani
Kasiu, raz sie zyjel’.

Innym razem trzy panie, wracajace z cmentarza
z grabiami i innymi akcesoriami, ustapity Adamowi
miejsca, co méj podopieczny podsumowat stowami:
,Ja tylko nie widze, nogi mam zdrowe!”.

Adam pierwsze lata edukacji spedzitw Laskach,
gdzie pracujg wybitni specjalisci. Osrodek byt tez
zaopatrzony w najnowoczesniejszy sprzet. Chlopak
przez wiekszos¢ zycia uczyt sie wylgcznie z innymi
niewidomymi. Decyzje o przyjezdzie do szkoly sred-
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niej w Szczecinie podjgl samodzielnie. Zamiesz-
kal w internacie, z dala od rodzicéw. Byt w klasie
jedyng osobg z niepelnosprawnoscig wzroku - ale
byt zdeterminowany: pragnat ,,normalnego” zycia
i usamodzielnienia.

Borys - gitarzysta, pianista

Wspomnieniawspomnieniami, ale co z tymi, ktérych
teraz ucze? Pracuje jako nauczycielka wspomaga-
jaca w klasie piatej ,,b” - integracyjnej. W zespole
klasowym mamywiele orzeczen, w tym dzieci: z nie-
pelnosprawnoscia intelektualng w stopniu lekkim,
z afazja, w spektrum autyzmu, dziecko nieslyszgce
i niewidome. Oprécz tego mamy do czynienia z rz-
nymi dysfunkcjami. Klasa - mimo tak urozmaico-
nych potrzeb - okazata sie najlepszg w historii szkoty
na koniec roku 2021/2022 (Srednia: 4,89), a sposréd
yorzeczeniowcow” tylko dwdch ucznidw nie otrzy-
malo $wiadectwa z czerwonym paskiem.

Wsrdd innych wyjatkowych uczniéwiuczennic
wklasie tej jest Borys, niewidomy muzyk - gitarzysta
i pianista. Po szkole porusza sie samodzielnie, a jesli
zabladzi, zawsze kto§ mu pomoze. Borys uczy sie do-
datkowo miedzy innymi jezyka japoriskiego. Prowa-
dzaca (takze tyflopedagozka) dostosowata hiragane
do alfabetu Braille’a.

Wraz z wychowawcg klasy prowadze Szkol-
ne Koto Krajoznawczo-Turystyczne. Borys chetnie
bierze udziat w rajdach - w pazdzierniku przeszedt
z nami 10 km (pozostali uczniowie z orzeczeniami
takze). Przez calg trase szed! z nami pies jednej z na-
uczycielek, ktéryw srodkach komunikacji postrzega-
ny byt jako pies-przewodnik Borysa; wszyscy chcieli
ustepowac miejsca, ku niezwyktemu rozbawieniu
naszego niewidomego ucznia.

Szkola specjalna czy inkluzja?
Nie znam jednej, wlasciwej odpowiedzi na to pytanie.

Mysle, ze to bardzo indywidualna kwestia i zalezy
od wielu czynnikéw. Skupie sie na najistotniejszych.
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Zaczynajac od rodzaju niepelnosprawnosci, poprzez
postawe rodzicielska, relacje dom - dziecko, Srodo-
wisko, samoocene i nabyte umiejetnosci, gotowos¢
szkolna. Jestem zwolenniczkg tego, by zawsze sta-
wiac poprzeczke nieco wyzej, niz powinna ona by¢
w opinii wiekszosci.

Moim zdaniem najwazniejsza jest postawa
rodzica. Czy bedzie to postawa wspierajaca, nasta-
wiona nausamodzielnienie dziecka? Pewnosé siebie
u dzieci to wynik tego, w jaki sposdb pozwalamy im
doswiadczac nowych rzeczy. Jezeli rodzic pozwoli
dziecku stworzyc¢ bezpieczng przestrzen, a jedno-
czesnie pozwoli doswiadczad catego wachlarza
emocji, nauczy dziecko radzenia sobie w sytuacjach
trudnych. Dziecko wyposazone w odpowiednie na-
rzedzia doskonale odnajdzie sie w wiekszosci sytu-
acji. Nalezy sie zastanowic: czy chcemy, zeby byto
mu tylko lekko i tatwo, zapewniajac sprzyjajace
warunki edukacyjne (specjalne), czy tez ,,pchamy
wyzej” 1 dajemy doswiadczac kolejnych pozioméw
edukacyjnych, w réznorodnym srodowisku réwies-
niczym, przy zréznicowanych postawach otoczenia?
Uwazam, ze aby naprawde dobrze zrozumied dzie-
cko, trzeba ostroznie wejs¢ w jego swiat - czasami
niezwykle kruchy.

Otoczenie i jego nastawienie to kolejny wazny
czynnik. Czy chetnie i z otwartos$cig przyjmiemy
do swojej grupy ucznia, ktéry od poczatku wymaga
kompleksowego wsparcia? Czy bedziemy chcieli
sie pochylic i zrozumieé dang niepetnosprawnosc?
Czy znamy i korzystamy z alternatywnych metod
i form pracy? Zauwazam progres w tym zakresie -
doceniam wprowadzone rozporzadzenia dotyczace
pomocy psychologiczno-pedagogicznej, szerzej tez
jest podejmowany temat 0sob z niepelnosprawnos-
ciami, miedzy innymi w mediach.

Ostatni, ale nie mniej wazny temat, to postawa
réwiesnicza. Tu ogromna role odgrywaja dorosli -
rodzice i opiekunowie wszystkich dzieci. Aby maly
cztowiek poznawal i rozumiat réznorodnosé swiata,
potrzebna jest pomoc rodzica - to on powinien by¢
drogowskazem. Wielu wspétczesnych rodzicow
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skupia sie zbytnio na pracy, nierzadko zaniedbujac
podstawowe potrzeby swoich dzieci. Nie poswiecajg
im wystarczajacej uwagi i czasu; nie tlumaczg, dla-
czego kto$ jest ,,inny”, jak to jest, gdy ktos nie widzi
lub jezdzi na wézku, ze ktos sie taki urodzitl.

Porozumienie bez przemocy i terapia
behawioralna

W swojej pracy opieram sie na metodzie NVC (non-
violent communication, porozumienie bez przemocy),
a takze na stosowanej analizie zachowania, zwanej
terapig behawioralng, ktéra wykorzystuje wiedze
o podstawowych procesach uczenia sie cztowieka.
Jej przedmiotem jest zachowanie i wplywajace na
nie zmienne srodowiskowe.

Aby w pewnych sytuacjach zachowac stalosé
i niezmiennosé, nie unosze sie¢ w swojej pracy emo-
cjami, staram sie zachowywac spokdj. Skupiam sie
na psychofizycznych mozliwosciach danej osoby, na
tym, co sie dzieje w swiecie zewnetrznym - ktdry
nie jest idealny. Moja niezmienna postawa (komu-
nikaty, gesty, utarte wzorce zachowar) i konsekwen-
cja w dziataniu daja poczucie bezpieczerstwa, co
pomaga mi stworzy¢ stale relacje z uczniami, a takze
ich rodzicami. Pomagam uczniom wychodzic z ich
sfer komfortuw sposéb niekrzywdzacy. To jak wrzu-
canie na glebokg wode, ale z ratownikiem u boku.

,Kazde dziecko zastuguje na przynajmniej
jednego dorostego, ktdry zawsze bedzie staé po jego
stronie” - powiedzial Tomasz Zieliniski, psycholog.
Te stowa, zaslyszane podczas jednego z webinardw;,
doskonale zilustrowaly to, co zawsze chcialam wy-
razi¢ swojg postawg zawodowa.

Katarzyna Kamrowska

Pedagozka rewalidacyjna i korekcyjna, tyflopedagozka.
Nauczycielka wspomagajaca w Szkole Podstawowej nr
21z Oddziatami Integracyjnymi w Szczecinie. Wezesniej
wychowawczyni w Gimnazjum nr 18 w Szczecinie.

Wykladowczyni w Collegium Da Vinci.
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Niemozliwe jest

mozliwe!

Marzena Pardel

Wywiad z uczestniczkami i uczestnikami

projektu eTwinning

Zespot Szkdt Specjalnych im. Julia-
na Tuwima w Stargardzie juz od kilku
lat uczestniczy w projekcie eTwinning.
Inspiracjg do przystapienia do progra-
mu bylo szkolenie, w ktorym w grudniu
2014 roku wzietly udzial Monika Kowal-
czuk i Ewa Sciesiriska, obecnie dyrek-
torka szkoty. Do wspdtpracy w realizacji
ustalonego planu projektu inicjatorki
zaprosity nauczycieli bedacych wycho-
wawcami zespolow klasowych - Ewe
Rojek i Gracjana Sierociniskiego. Zadania
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projektowe realizowane sg z udzialem
uczniéw z niepelnosprawnoscig umiar-
kowang i znaczng. Dzialania, ktdre szko-
ta musiata wykonac¢ w ramach projektu
eTwinning, obejmowaty: sporzadzenie
prezentacji multimedialnej o swojej pla-
céwce i wymiana informacji z innymi
uczestnikami, stworzenie logo projektu,
przestanie propozycji wykonania zadan
praktycznych z uczniami i prezentacja
tych dzialan réwnoczesnie z uczniami
ze szkot partnerskich.
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Wprowadzenie

Wywiad z uczniami oraz ich opiekunami prze-
prowadzitam 29 kwietnia 2022 roku; w tym dniu
realizowane byly w szkole zadania z tegorocznego
projektu eTwinning pod tytutem Podrdze w sieci,
trwajgcego od wrzesnia 2021 roku do czerw-
ca 2022 roku. Braly w nim udzial jednoczesnie
cztery szkoly — partnerzy projektu: Specjalny
Osrodek Szkolno-Wychowaweczy z Pily, Zespot
Szkét Ksztalcenia Specjalnego z Gorzowa Wiel-
kopolskiego, Zesp6t Szk6tim. Marka Kotanskiego
z Inowroclawia oraz Zespdt Szkot Specjalnych ze
Stargardu. Uczniowie w ciagu roku szkolnego
2021/2022 zdobywali wiedze na temat wybranych
panistw europejskich: Polski, Wloch, Niemiec,
Rosji, Grecji, Belgii, Francji, Hiszpanii, Estonii
i Czech. Do utrwalenia wiadomosci i umiejetno-
$ciwykorzystano quizy podsumowujgce i zadania
w aplikacjach Kahoot i Baamboozle.

Dzieki réznorodnosci zaplanowanych w pro-
jekcie zadan uczniowie mogli poznaé rozmaite
formy twdrczosci, wykazaé sie pomystowoscia,
wyobraznig oraz zdobytymi umiejetnosciami eks-
presywnymi. Koordynatorzy projektu zadbali, by
stwarzac uczniom sytuacje sprzyjajgce wspolpracy,
integracji i wymianie pogladéw podczas publicz-
nych wystapien w sieci, aktywizowaniu myslenia
i doskonaleniu sprawnosci manualnych podczas
wykonywania prac plastycznych i préb samodziel-
nego przygotowywania potraw.

Wywiad

Monika Kowalczuk: Przeczytajcie, prosze, jaka
nazwe parnstwa mamy zapisang na plakacie?

Uczniowie: Estonia.

M.K.: Mielismy dzisiaj prezentacje o Estonii.
Kto nam o tym paristwie opowiadal?

Uczniowie: Pani dyrektor Ewa.

M.K.: W prezentacji byly zawarte podstawowe
informacje o tym kraju - potozenie Estonii, stolica,
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flaga, hymn, ciekawe miejsca. Czy pamietacie, jak
sie nazywa stolica Estonii?

Uczniowie: Tallin.

M.K.: Nad jakim morzem lezy ten kraj?

Uczniowie: Baltykiem.

M.K.: Super. A flaga? Jakie ma kolory?

Emilka: Niebieski, czarny i bialy.

M.K.: Emilka, bardzo duzo zapamietatas.
Brawo! Jakg walutg postuguja sie w Estonii?

Jakub: Erlo.

M.K.: Tak, méwi sie Euro. Zagralismy rowniez
w quiz na Baamboozle. To jest taka aplikacja do
tworzenia quizéw. Gralismy dzisiaj na dwie dru-
zyny i byly tam zawarte pytania wiasnie na temat
tego kraju.

Marzena Pardel: Macie bardzo duzg wiedze
natemat Estonii. Wasz projekt jest bardzo ciekawy.
O jakich krajach jeszcze mowiliscie?

Jakub: Wlochy, Rosja...

Jakub: Hiszpania, Niemcy...

Emilka: Francja.

Karolina: Polska.

Szymon: Grecja, Belgia...

Zosia: Estonia byla dzisiaj.

M.K.: ByliSmy réwniez w Czechach. Ale na
poczatku bylismy w Polsce, w naszym kraju.

M.P.: Z czym kojarzg sie wam te paristwa?

M.K.: Moze powiemy po kolei. Jak , bylismy”
w Polsce, to co robilismy?

Jakub: Spiewalismy piosenki i robilismy
pierogi.

M.K.: Tak jest. Brawo, Jakub! Wybralismy sie
w ,,podréz” po naszym kraju: uczniowie obejrzeli
filmy edukacyjne o Polsce, rozwigzywali quizy na
Wordwall oraz poznali w Kahoot gre Polska - nasza
ojczyzna. Odbyly sie warsztaty muzyczne, podczas
ktorych spiewalismy piesni patriotyczne, oraz za-
jecia plastyczne. Ich zwiericzeniem byl wykonany
wspdlnie plakat.

Ewa Rojek: A co pamietacie z ,,podrdzy” do
Wrtoch?

Emilka: Taniec tarantula!
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E.R.: Emilko, taniec nazywa sie tarantella.
Obejrzelismy prezentacje o omawianym paristwie,
zawierajacg ciekawostki z nim zwigzane i informa-
cje o atrakcjach turystycznych. Uczniowie poznali
tez kilka podstawowych stow i zwrotdw w jezyku
wloskim. Podsumowaniem wloskiej przygody
bylo wspdlne przygotowanie jednej z narodowych
potraw Wlochdw - spaghetti bolognese.

Gracjan Sierocinski: Pamietacie, czego do-
wiedzielismy sie o Rosji?

Jakub: Byla u nas pani Natasza.

Emilka: Stolica to Moskwa.

Jakub: Robilismy bliny.

M.K.: Pani Natasza uczyla nas podstawowych
zwrotéww jezyku rosyjskim, opowiadata rézne cie-
kawostki dotyczace Rosji, a na zakoriczenie prze-
pieknie zaspiewala piosenke Katiusza. Uczniowie
rozwigzywali hasta zapisane cyrylicg. Podczas
warsztatéw plastycznych wykonali plakaty przed-
stawiajace matrioszki. PéZniej , bylismy” w Grecji.
Co pamietacie o Grecji?

Szymon: Zrobilismy salatke grecka.

Emilka: Tariczylismy!

Jakub: Sport i wieniec laurowy.

M.K.: Tak, to byl taniec Greka Zorby. Grecja
zwigzana jest réwniez ze sportem, bo w niej za-
poczatkowano olimpiady sportowe. I my réwniez
w takich sportowych zmaganiach wzielismyudzial.
Byla tez do wykonania praca plastyczna oraz quiz
o Grecji. Podsumowaniem greckiej przygody byto
wspolne przygotowanie salatki greckiej oraz pie-
rozkéw z serowym nadzieniem.

G.S.: Potem wirtualnie bylismy w Belgii. Jaka
bajka zwigzana jest z Belgig?

Jakub: Smerfy.

G.S.: W zwigzku z tym wspdlnie przygotowa-
lismy prace przedstawiajacg wioske Smerféw z jej
mieszkaricami. Plakat wisial w naszej sali lekcyjne;j.
Podsumowaniem ,,podrézy” byl quiz utrwalajacy
najwazniejsze informacje poznane podczas zajec
oraz wspdlne przygotowanie belgijskich frytek
i gofréw.
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M.K.: Co robilismy ,we” Francji?

Szymon: Te buleczki...Jak sie one nazywaja?

M.K.: Upieklismy pachnace, francuskie ro-
galiki, croissanty. Tym razem towarzyszyl nam
sympatyczny przewodnik, Paul Ciechelski, ktéry
urodzit sie i mieszkal we Francji, a obecnie miesz-
ka w Stargardzie i jest tatg naszej mlodszej kole-
zanki, Julci. Pan Paul w bardzo ciekawy sposéb
opowiedzial nam o swoim rodzinnym kraju, przy-
blizyl wiele interesujacych informacji. Wspdlnie
z panem Paulem uczylismy sie kilku podstawo-
wych zwrotéw w jezyku francuskim. W ramach
zajel plastycznych zbudowali§my naszg wlasng
wieze Eiffla. Wspdlnie ugotowalismy jedno z dani
kuchni francuskiej - stynne ratatouille.

M.P.: Bardzo duzo zapamietaliscie. Podzi-
wiam was! Slyszalam, ze ,odwiedziliscie” tez
Hiszpanie?

Uczniowie: Tak. Stolica to Madryt.

E.S.: W pieknej i stonecznej Hiszpanii wir-
tualnie poznalismy tradycje, kulture, ciekawostki
przyrodnicze i historyczne tego magicznego kraju.
Udalo nam sie takze polgczy¢ online z Hubertem
Misztela, ktéry od 8 lat tam mieszka. Opowiedzial
nam kilka ciekawostek o Barcelonie, Madrycie oraz
zwyczajach Hiszpandw. Uczyli$my sie takze pod-
stawowych zwrotéww jezyku hiszpariskim. Udalo
nam sie przygotowad pyszng paelle oraz torrijas. Na
zakoriczenie pobawilismy sie troche warchitektdw,
by nawzérwybitnego Kataloriczyka, Antonio Gau-
diego, stworzy<¢ swojg wlasng mozaike.

M.P.: Skad dowiedzieliscie sie o projekcie
eTwining?

E.S.: Informacje o mozliwosci przystapienia do
miedzynarodowego projektu znalezlismyw interne-
cie. Program eTwinning umozliwiawspdtprace euro-
pejskim szkotom i przedszkolom, przy czym jest ona
realizowana przy pomocy mediéw elektronicznych.
Koordynujg jg nauczyciele wszystkich przedmiotdow,
pracujacy z uczniami w wieku od 3 do 19 lat.

M.K.: Ja sie dowiedzialam o nim od moich
przyjacidt z Pily, tez nauczycieli. W 2014 roku
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z Ewa Sciesiiska pojechatysmy na dwudniowa
konferencje do Sopotu. W programie eTwinning
uczniowie wspéldziatajg z réwiesnikami ze szkét
partnerskich: wykonuja zadania, uczg sie wspdl-
nie i od siebie nawzajem. eTwinning zacheca do
poznawania i wykorzystywania technologii infor-
macyjno-komunikacyjnych oraz aktywnych metod
pracy z uczniem.

M.P.:Jakie sa formy i cele realizowanych przez
was projektow?

E.S.: Projekty eTwinning sa bardzo elastycz-
ne. Przybierajg réznorodne formy z zastosowaniem
komputera, internetu, oprogramowania, aparatow
lub kamer. Sgwsrdd nich bardzo krétkie (kilkudnio-
we), skupione na jednym konkretnym zagadnieniu.
Forma, tematyka, ktdra fatwo zintegrowad z pod-
stawg programowa, czas trwania, rodzaj uzytych
narzedzi, liczba partnerdw zalezy wylgcznie od
samych uczestnikéw projektu. Czesto zmienia sie
w trakcie realizacji, dopasowujgc sie do aktualnych
potrzeb wspdtpracujacych.

M.K.: Zadaniem tegorocznego projektu Po-
droze wsieci jest poznanie i upowszechnianie kultu-
ry, zwyczaj6w, tradycji wybranych paristw Europy.
My sobie sami wybralismy paristwa, do ktérych be-
dziemy ,,podrézowac”. Przyjete cele to: przyblizenie
kultury, tradycji i zwyczajow charakterystycznych
dla wybranych paristw Europy, poszerzenie umie-
jetnosci, zachecanie do publicznych wystapien,
poznanie i wykorzystanie technologii informacyj-
no-komunikacyjnej, rozwijanie kreatywnosci, inte-
gracja uczniow, wspoltpraca w grupach oraz umie-
jetnosé dzielenia sie wypracowanymi materiatami.

E.S.: Tak, to jest najwazniejsze, gdyz celem
projektu jest prawdziwa wspotpraca wszystkich
druzyn. Zadania wykonujemy zawsze wspdlnie,
sg one podzielone na etapy, w tym samym czasie
pracuje kazda druzyna. Dodatkowo platforma kon-
troluje nas jako wykonawcow zadania. Na pierw-
szg wycieczke w ramach projektu wybralismy sie
do Pily, gdzie spaliSmy w internacie. Uczniowie
przez dwa dni wykonywali zadania nad jeziorem
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w ramach programu Pomozecie - pomozemy. Byta
straz pozarna, policjaipogotowie. Zorganizowano
pokazy ratownictwa wodnego. W szkole uczylismy
sie udzielania pierwszej pomocy na fantomach,
a na miejscu sprawdziliSmy umiejetnosci w rze-
czywistych sytuacjach.

W lutym 2016 roku rozpoczelismy juz drugi
projekt eTwinning. Realizowali§my go wspdlnie ze
Specjalnym Osrodkiem Szkolno-Wychowawczym
z Pily. Tym razem zglebialismywalory turystyczne,
kulturalne i historyczne naszych malych ojczyzn
pod hastem Miejsce, w ktorym mieszkam. Uczniowie
mieli okazje uczestniczyé w szeregu zaplanowa-
nych, inspirujgcych zadan i spotkan z ciekawymi
ludzmi. Wszystko po to, aby nauczyc sie korzystania
ze wszystkich zasobdw, jakie daje nasz region.

W lutym 2017 roku zrealizowalismy kolejny
projekt edukacyjny z tym samym osrodkiem -
Cztery pory roku. Jego celem bylo ukazanie atrakeji
przyrodniczych oraz historycznych regionu Star-
gardu i Pily. Zaplanowane zostaly spacery po star-
gardzkiej Staréwce, podczas ktdrych uczniowie
sfotografowali zabytki miasta w poszczegdlnych
porach roku. Poprzez wycieczki mieli mozliwosé
poznania ciekawostek dotyczacych przyrody, ktdra
ich otacza. Dzieki wspdlnym dziataniom ucznio-
wie poznali réwniez region partnerskiej szkoty.
Projekt z 2019 roku realizowany byt przez uczniéw
z zespoldw edukacyjno-terapeutycznych, a gléw-
nym jego celem bylo upowszechnianie regional-
nych tradycji i zwyczajéw wielkanocnych. Do
wspolpracy zaprosilismy uczniow z Zespotu Szkot
im. M. Kotariskiego z Inowroctawia. Rozwijanie
roznych form twérczosci, wyobrazni, pomystowo-
$ci, przyblizenie tradycji i zwyczajow zwigzanych
z Wielkanoca na terenie Kujaw i Pomorza Zachod-
niego oraz umiejetnos$¢ wykorzystania technologii
informacyjno-komunikacyjnej stanowily istotne
cele i zadanie projektowe.

G.S.: Nasi uczniowie, aby w ciekawy sposéb
przedstawic sie kolegom z Inowroctawia, przy-
gotowali prezentacje multimedialng i umiescili
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ja na platformie TwinSpace. Natomiast my po-
znalismy ich dzieki narzedziom Avatar Maker.

M.P.: Pani dyrektor, jakie korzysci dla szkoly
ma realizacja tego projektu?

E.S.: Mysle, ze najwazniejsze z nich to:wspot-
praca miedzy osrodkami, mozliwosé wymiany do-
$wiadczen, metod pracy, sposobow podchodzenia
do realizacji zalozen, niesamowita integracja mlo-
dziezy,a na koniec - mozliwosé spotkania z uczest-
nikami w sieci.

M.K.: Na zakoriczenie projektu mozna sie
ubiegad o Krajowa Odznake Jakosci, jesli oczy-
wiscie spetni sie okreslone wymagania. Mamy
zamiar o te odznake sie ubiegad po raz pierw-
szy. W tym celu nalezy przestaé wypracowane
efekty do komisji rozpatrujgcej wnioski. Roz-
poczynajac realizacje tego projektu, nalezalo
opracowac plan jego realizacji i przestac do
gtéwnego biura w Warszawie. Po pozytywnym
rozpatrzeniu moglismy przystapic do realizacji
ustalonych zadan.

M.P.: Pracujecie w czwérke —jako nauczyciele
i koordynatorzy projektu. Czym dla was jest ten
projekt? Co wam daje jego realizacja ?

E.S.: Latwos$¢ przekazywania informaciji
i uczenia sie zyciowych umiejetnosci, samodziel-
nosci, ktére sg najwazniejszym celem edukacji na-
szych ucznidw w szkole. Przygotowujemy ich do
samodzielnosci na miare ich mozliwosci, a przy re-
alizowaniu projektu te umiejetnosci mozna bardzo
szybko osiggngd.

E.R.: Fajne jest to, ze dzieci poprzez projekt
rozwijajg swoja kreatywno$é. My rozwijamy sie
przy nich. Widzimy, jakie umiejetnosci przewa-
zajg u uczniow. Jezeli ktos lubi gotowad, to moze
sie tuwykazad. Kazdy moze co$ dla siebie odna-
lezé. Nie ma ograniczent wiekowych w projekcie.
Mozemy tgczyd ze soba zespoty. Dla mnie wazne
sg spotkaniaw ,realu” z uczestnikami. Mozemy
wtedy zobaczy¢ naszych uczniéw w innych wa-
runkach niz szkolne, bez rodzicéw. Poznajemy
ich mozliwosci w zakresie samodzielnosci.
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G.S.: Uczniowie cieszyli sie réwniez na spot-
kania wirtualne. To jest dla nich bardzo ciekawe,
ze gdzies - w innym miescie, paristwie - zyje ktos
do mnie podobny, chodzi do takiej szkoly jak ja,
mozemy porozmawiaé na odleglosé, nie musimy
sie siebie obawiad. Uczniowie i nauczyciele wyko-
rzystujg internet do wspdtpracy ponad granicami
-wspdldzialajg, wymieniajg sie informacjami i ma-
teriatami do nauki. Ponadto eTwinning poszerza
zakres pedagogicznych mozliwosci oferowanych
uczniom i nauczycielom, motywuje do nauki.

E.S.: Nawiazane przyjaznie trwaty dlugo. Ucz-
niowie wysylali do siebie wlasnorecznie zrobione
kartki na swieta.

G.S.: Jestem w tym projekcie bardzo krétko.
Zainspirowala mnie Monika, ktdra jest w nim
najdluzej. Projekt wymaga umiejetnosci postugi-
wania sie narzedziami uzywanymi w eTwinningu
i technologig informacyjng, ktdra jest mi znana.
Mam mozliwosé sprawdzenia swoich umiejetnosci
i poznania nowych narzedzi. Pomagam w przygo-
towaniu materialéw dydaktycznych, prezentacji
multimedialnych czy innych dokumentéw wyko-
rzystywanych w swiecie wirtualnym.

M.P.: Kto moze skorzystaé z eTwinningu?

M.K.: W programie uczestniczy¢ mogg przed-
szkola, szkoly podstawowe i szkoly ponadpodsta-
wowe, zaréwno placéwki paristwowe, jak i prywat-
ne z krajéw Unii Europejskiej. Wspdlprace mozna
rozpoczac z kazdym nauczycielem zarejestrowa-
nym na platformie TwinSpace. Dostep do niej
majg tylko nauczyciele, ktdrzy sg zarejestrowani
w programie i realizujg zadania e-Twinning. Dzieki
bogatej ofercie bezplatnych szkoleri i kurséw tygo-
dniowych w postaci moduléw mozemy sie wiele
nauczy<. Bylismy na stacjonarnych konferencjach
zorganizowanych przez eTwinning w Sopocie,
Opolu, Poznaniu i we Wroctawiu. Spotkalismy
iszybko zaprzyjaznilismy sie ze wszystkimi uczest-
nikami projektu.

E.S.: Kiedy zaczynalismy przygode z eTwin-
ningiem i rozmawialismy z wieloma nauczycielami
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z réznych szkdl o tym, ze podjelismy sie jego reali-
zacji z uczniami z niepelnosprawnosciami, to nie-
dowierzali i odnosili sie do naszego pomystu z dy-
stansem. Okazuje sie jednak, ze nasze dzieci dobrze
sobie radzg. Od kiedy dotgczyt do nas Gracjan,
moglismy poszerzyc¢ zakres korzystania z nowych
narzedzi TiK, poniewaz jego umiejetnosci na tym
polu sg wieksze. Jest to dla nas ogromne wsparcie
w pracy. Wielkg inspiracjg w naszych projektach sa
zawsze spotkania w ,realu” ze wszystkimi uczest-
nikami. To jest ta ,wisienka na torcie”, na ktdrg
wszyscy czekamy - i my, i uczniowie. Niedosytem
dla mnie jest jeszcze to, ze zamykamy sie tylko
na wspélprace z polskimi osrodkami, bo troszke
boimy sie partnerdw zagranicznych. Mam nadzie-
je, ze 1 na to przyjdzie czas.

G.S.: Takie wiasnie sg zalozenia - eTwinning
jest projektem miedzynarodowym, nad ktérym pa-
tronat sprawuje Komisja Europejska.

M.K.: Blokuje nas bariera jezykowa. Mozemy
jednak postugiwac sie translatorem lub skorzystaé
z pomocy tlumacza. Wszystko przed nami. Na
szczescie istnieje réwniez mozliwosd realizacji
projektow wylacznie z udziatem partneréw z tego
samego kraju. Krajowy eTwinning pozwala nabraé
wprawy i do§wiadczeniawrealizacji projektdw, za-
réwno od strony technicznej, jak i merytorycznej.

M.P.: Zachecalabym wszystkich nauczycieli
dowejsciaw realizacje eTwinningu. Osobiscie po-
dziwiam was bardzo. Dziekuje za rozmowe!

Podsumowanie

Realizacja zadari w ramach projektu eTwinning
w Zespole Szkdl Specjalnych w Stargardzie po-
wiodla sie dzieki wielkiemu zaangazowaniu na-
uczycieli. Widoczny jest ich zapal do pracy, prze-
konanie o tym, ze jezeli wierzy sie w powodzenie
przedsiewziecia, to z pewnoscig ono sie uda.
Praca z uczniami z niepelnosprawnosciami
w stopniu umiarkowanym i znacznym wymaga
od nauczycieli wiele cierpliwosci i cigglego powta-
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rzania i utrwalania umiejetnosci. Koordynatorzy
projektu to nauczyciele bardzo cierpliwi, doswiad-
czeni, rozumiejgcy potrzeby tych oséb. Oni réwniez
wiele sie poprzez ten projekt nauczyli. Mieli mozli-
wos¢ wspdlpracy, sprawdzenia swoich umiejetno-
$ci z zakresu stosowania technik komputerowych,
poznali innych nauczycieli, wymieniali poglady,
uczyli sie. Uczniowie za$ mieli mozliwos¢ pozna-
nia swoich umiejetnosci poprzez wspdlne przygo-
towywanie prezentacji multimedialnych, potraw,
prac plastycznych. Pokonywali bariery komuni-
kacyjne, otwierali sie na innych ludzi, spotykajac
ichwirtualnie i realnie, zawierali przyjaznie, uczyli
sie w przyjaznym srodowisku wyrazania emocji.
Spedzajac czas przeznaczony na edukacije jedynie
w lawce szkolnej, nigdy by tego nie doswiadczyli.
Wykorzystujac podczas zajeé komputery, internet,
réznorodne oprogramowanie, aparat czy kamere,
uczniowie mieli mozliwos¢ uczyc sie w sposéb dla
nich atrakcyjny.

Kiedy wiec niemozliwe, niewykonalne, nie-
osiggalne staje sie mozliwe? Wtedy, gdy uwierzymy,
ze potrafimy i mozemy, gdy spotkamy na swojej
drodze ludzi, ktérzy nam w tym pomogg. Zachecam
do brania udziatu w takich projektach. Korzysci sg
trudne do przecenienia.

Marzena Pardel

Doradca metodyczny do spraw ksztalcenia specjalnego

w Powiatowym Osrodku Doskonalenia Nauczycieli

w Stargardzie. Neurologopeda, surdopedagog,
oligofrenopedagog. Nauczyciel w Zespole Szkdt Specjalnych
w Stargardzie.
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(Nie)odrzuceni

Helena Czernikiewicz

Rozwazania o edukacji specjalnej, inkluzyjnej,

indywidualnej

Wszyscy bardzo dobrze znamy po-
wiedzenie: ,Bodajbys cudze dzieci
uczyt”. Wiemy tez, ze edukacja wyma-
ga poswiecenia w takim samym stop-
niu zaréwno ze strony nauczycieli, jaki
i uczniéw. Wielu pedagogdw swoj zawdd
traktuje jako misje, caltkowicie oddaje
sie pracy, czasami z boku zostawiajgc
inne, prywatne sprawy. Mimo to proces
dydaktyczny i wychowawczy nie zawsze
koriczg sie tak, jakbysmy tego oczeki-
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wali. Jednym z trudniejszych aspektéw
pracy pedagogicznej jest z pewnoscig
nauczanie dzieci z orzeczeniami o po-
trzebie ksztalcenia specjalnego. Moze
przysparzac¢ wielu problemdw, chod
nierzadko jest zrédtem niekwestiono-
wanych sukceséw edukacyjnych. Wie-
le systemdéw oswiatowych prébowato
réznych rozwigzan na styku ksztalcenia
specjalnego oraz inkluzji, jednak zaden
z nich nie okazal sie idealny.
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Te czasy na szczescie nie wroca

Sytuacja dzieci ze specjalnymi potrzebami eduka-
cyjnymi w czasie socjalizmu byta zdecydowanie
nie do pozazdroszczenia. Od obywateli Polski
Ludowej oczekiwalo sie, ze bedg idealni, jedno-
cze$nie wyrabiajgc 200% normy. W takim paristwie
nie bylo miejsca dla ludzi, ktérzy nie miescili sie
w wyznaczonych ramach. Dzieci z zaburzeniami
rozwojowymi lub chore nie mogly korzystac z po-
wszechnych placéwek oswiatowych. Najczesciej
umieszczane byly w szkotach specjalnych i wiek-
szos$¢ z nich nie miala okazji spotykac sie z dziecmi
spoza ich grona. Niejednokrotnie czuly sie odrzu-
cane, gdyz okazywano im brak szacunku, nie sku-
piano sie na ich potrzebach. Wytykano je palcami,
szydzono z nich, a zdrowe dzieci nie chcialy sie
z nimi kontaktowad.

Osamotnienie takich 0s6b pogtebialo sie wraz
z uptywem lat. Dorosli z deficytami mogli znalezc
prace tylko w specjalnych spdldzielniach, ktére
zajmowaly sie produkcjg réznych artykutow. To
dzieki nim mieli$my na przyktad zabawki - tak cha-
rakterystyczne dla tego okresu, ktdrymi bawily sie
niemal wszystkie polskie dzieci. Wielu/wiele z nas
pamieta plastikowe klocki, Zotnierzyki czy lalki,
ktére kolekcjonowalismy w latach siedemdziesig-
tych i osiemdziesiatych. Figurki czesto byly recz-
nie malowane. Niekiedy osoby pracujgce w takich
zakladach popetnialy zabawne btedy. Ostatnio
w czasie wizyty w muzeum w Toruniu uslyszalam
zwigzang z tym anegdote. Pracownicy, malujacej
figurki rdzennej ludnosci, kowbojéw i zwierzat
wystepujacychw Ameryce Polnocnej, zabraklo bra-
zowej farby, wiec grizzly pomalowata na biato - i tak
niedzwiedzie polarne.

Jezeli dziecko z dysfunkcjami nie miato orze-
czenia o deficytach w rozwoju umystowym, najczes-
ciej trafiato do szkoly powszechnej i trzeba przy-
znad, ze nie mialo latwo - réwiesnicy najczesciej
nie akceptowali takich kolegéw, smiali sie z nich,
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szydzili. Nieched czesto byla podsycana przez rodzi-
cow, ktérzy zakazywali kontaktéw z dzieémi, ktdre
,odstawaly” od grupy. Nie znano wéwczas pojec:
dysleksja, dyskalkulia, nadpobudliwosé. Uczniowie
o specyficznych trudnosciach w nauce po prostu
dostawali zte oceny. Zadania, dos¢ sprawnie roz-
wigzywane przez kolegéw z klasy, im przysparzaly
mnostwo problemdw. Z roku na rok ich samoocena
spadata, pojawialy sie problemy emocjonalne.
Trzeba przyznad, ze nawet w tamtych czasach
nauczyciele umieli stang¢ na wysokosci zadania.
Pamietam z lat swojej mlodosci kolege, ktdry na
tle grupy stabo czytal, pisatiliczyl. Nauczyciele mieli
dla niegowiele wyrozumialoscii cierpliwosci. Prze-
chodzit z klasy do klasy, cho¢ niejednokrotnie my,
uczniowie, mieliSmy pretensje, ze dostajemy dwdje,
czyli najnizszg mozliwg ocene, a nasz kolega nie.
Oczywiscie to byly czasy, kiedy nie dyskutowato sie
z nauczycielami, nie podwazato ich decyzji. Jak po-
stanowili, tak miato by¢. Z perspektywy czasuwiem,
ze takie postepowanie nauczycieli bylo najlepsze.
Kolega po skoriczeniu ésmej klasy szkoly podsta-
wowej rozpoczal prace wwarsztacie stolarskim taty
iwreszcie osiggnat spokdj i szczescie. Szkoda, ze nie
wszystkim udaje sie tak utozy< sobie zycia.

Zaakceptowaé odmiennos¢

Zmiana ustrojowa przyniosta takze przeksztatcenia
w edukacji, i nie chodzi tu tylko o reformy systemo-
we - mam na uwadze pojawienie sie gimnazjéw.
Zgodnie z zalozeniami pedagogiki humanistycznej
zaczeto ktasé nacisk nawszechstronny rozwdj kaz-
dego dziecka.

Wszyscy uczniowie zyskali prawo do korzy-
stania ze szk6t powszechnych. Zaczeto méwié
o specyficznych trudnosciach w nauce, deficytach
rozwojowych. Szkoly mialy obowigzek respektowac
opinieiorzeczenia z poradni psychologiczno-peda-
gogicznych. Rodzice mieli prawo wyboru placéwki
i sposobu nauczania swojego dziecka. Uczniowie
zdysleksja, dysortografig, dyskalkulig i innymi trud-
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nosciami w nauce realizowali programy nauczania
przeznaczone dla ich poziomu. Sprawa sie kom-
plikowala w momencie pojawienia sie w klasie
dziecka z orzeczeniem o deficytach rozwojowych,
na przyklad z niepelnosprawnoscig intelektualna.
Realizowali inny program nauczania i nauczyciel
stawal przed nie ladawyzwaniem - na jednej lekcji
musial realizowaé rézne tresci, pracowac z dwoma
podrecznikami i zeszytami ¢wiczen. Tlumaczyé
zagadnienia i uczniowi z orzeczeniem, i reszcie
klasy, a takze kontrolowaé wykonywanie zadan.
Naprawde trzeba byto bardzo dobrze zaplanowac
kazde zajecia - dac¢ uczniom zadania do indywi-
dualnegowykonania na czas zajmowania sie dzie-
ckiem z deficytem rozwojowym; i odwrotnie. Nie
zawsze taki przebieg lekcji podobal sie uczniom,
azwlaszcza ich rodzicom. Niejednokrotnie skargi
doprowadzaly do zmiany szkoly przez ucznia, ktdry
rzekomo Zle wplywal na prace zespotu (w dalszym
ciggu funkcjonowalo nauczanie specjalne). Poza
tym koledzy bywali okrutni w stosunku do tych
dzieci. Trudno im bylo zintegrowac sie z zespo-
tem klasowym, nawigzac odpowiednie relacje
z réwiesnikami. Dzieci bardzo cierpialy, czuly sie
gorsze 1 osamotnione.

Czesto zmiana szkoty miala na nie bardzo
dobry wptyw. Wsréd podobnych dzieci osiggaty
sukcesy, czuly sie dowartosciowane, radosniejsze.
Kiedy juz nie byly postrzegane jako obciazenie dla
klasy, tatwiej nawigzywaly relacje z réwiesnikami
z podworka, sgsiedztwa. W swojej karierze nauczy-
cielskiej raz mialam do czynienia takim przypad-
kiem. Przez rok (w klasie czwartej) przygotowy-
watlam lekcje w taki sposéb, aby zrealizowac dwa
rézne programy nauczania. Bylo to bardzo trudne
przedsiewziecie. Mimo moich staran nie udato sie
stworzy¢ odpowiedniej atmosfery w klasie. Chto-
piec z orzeczeniem byl ciggle odrzucany przez
réwiesnikéw. Nie zdotal nawigzac odpowiednich
relacji. Ciggte osamotnienie i niska samoocena
spowodowaly, ze mama zdecydowala sie przeniesé
ucznia do szkoly specjalne;.
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Innym, zdecydowanie lepszym rozwigzaniem
byto nauczanie indywidualne w szkole. Uczniowie
z deficytami, ale i chorobami wspdlistniejacymi,
mogli wchodzic na okreslone lekcje do klasy i in-
tegrowac sie z grupa. Specjalny program nauczania
realizowali na indywidualnych lekcjach w szkole.
Nauczyciel mégl bardzo dobrze zdiagnozowaé
ucznia, dopasowac metody i formy pracy do jego
mozliwosci - taka indywidualizacja nauczania
przynosita dobre efekty. Dziecko poprawnie sie
rozwijalo, osiggalo sukcesy, a oceny pracy nie
byly podwazane przez klase. Nauczyciel mdgt tak
dlugo ttumaczy¢ pewne tresci, az uczen zrozumiat
zagadnienie. Praca dawala satysfakcje wszystkim
- uczniom, nauczycielom i rodzicom.

Oprocz sukceséw edukacyjnych dzieci korzy-
stajace z nauczania indywidualnego z reguty mialy
dobre relacje z réwiesnikami. Nie popadaly z nimi
w konflikty, a w czasie krétkich pobytéw w klasie
bardzo dobrze funkcjonowalyw grupie. Zazwyczaj
rowiesnicy akceptowali je, a w mlodszych klasach
chetnie sie z nimi bawili. W swojej karierze takich
przypadkéw miatam kilka i zawsze udawato mi
sie stworzyc odpowiednig atmosfere w klasie.
Przez trzy lata edukacji w szkole dzieci z deficy-
tami rozwojowymi opanowaly tresci programowe
i nawigzaly odpowiednie relacje z rowiesnikami.
Z reguly mocno wigzaly sie uczuciowo ze swoim
nauczycielem. Okazywaly sympatie, co bylo nie-
zwykle mite i satysfakcjonujgce. Radosé sprawialo
takze zachowanie innych uczniow, ktdrzy potrafili
zaakceptowac odmiennosé kolegdéw i traktowali
ich jak réwnych sobie.

Eskalacja konfliktu

Niestety, nauczanie indywidualne w pewnym mo-
mencie zostato przeniesione ze szkét do doméw
dzieci z deficytami rozwojowymi. Uczniowie
nie mogli juz dotaczaé do zespohu na niektdrych
lekcjach. Praktycznie zostali odsunieci od zycia
szkolnego, odizolowani. Na pewno nie bylo to
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korzystne dla rozwoju dziecka, dla ktdrego kon-
takt z rowiesnikami jest jedng z podstawowych
potrzeb.

Nic dziwnego, ze rodzice, jezeli nie ma
takiej koniecznosci, nie chcg korzystac z na-
uczania indywidualnego w obecnej postaci.
Jezeli stan zdrowia na to pozwala, decydujg sie
na nauke w szkole powszechnej. Wiadomo, ze
pojawienie sie takiego dziecka w klasie staje
sie ,wyzwaniem’. Juz pisalam o koniecznosci
odpowiedniego przygotowania zajeé. Poza tym
obecnie zdecydowanie czesciej mamy do czynie-
nia z zaburzeniami emocjonalnymi. Uczniowie ze
spektrum autyzmu, ADHD czy nadpobudliwoscia
psychoruchows sprawiajg zdecydowanie wiecej
probleméw w klasie niz uczniowie z niepetno-
sprawnoscig intelektualng. Ich zaburzenia nie
sg akceptowane przez klase. Dzieci, ktdre nie
mogg sie skupic z uwagi na zachowanie swoich
kolegdw, majacych problem z utrzymaniem
ciszy i bezruchu na lekcji, skarzg sie rodzicom.
Ci nie zawsze umiejg zrozumied istote zaburzen.
Niejednokrotnie podsuwajg swoim dzieciom
niewtasciwe rozwigzanie problemu, wywolujg
zachowania agresywne. Czesto dochodzi do es-
kalacji konfliktuirodzice domagajg sie usuniecia
z klasy dziecka sprawiajacego ktopoty. Nie spoty-
ka sie to z aprobatg opiekundw dziecka z orzecze-
niem. Tworzg sie komitety, pojawiajg sie grupy
dyskusyjne w internecie. Obie strony pozostajg
gluche na argumenty oponenta, nauczyciela, pe-
dagoga szkolnego. Pracownicy szkoly starajg sie
podchodzic do sprawy obiektywnie, ale zgodnie
z literg prawa, czesto narazajac sie na krytyke.
Rodzice oburzeni postawg szkoly czesto ze swoim
problem udajg sie do mediéw, ktdre sg dalekie od
obiektywizmu.

W swojej pracy kilka razy miatam do czynie-
nia z takimi sytuacjami. Wiele wysitku kosztowato
mnie wypracowanie odpowiednich metod pracy
z uczniami i rodzicami, lecz nie zawsze okazy-
waly sie one skuteczne, zwlaszcza w przypadku
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uczniow z ADHD, ktérzy bywajg nieobliczalni
i trudno przewidziec ich reakcje czy zachowanie.

Wizja przyszlosci

W mojej opinii w skutecznym wdrozeniu idei pe-
dagogiki wiaczajacej do praktyki szkolnej najwiek-
szym problemem sg finanse. Dzieci z orzeczeniem
powinny miec zapewniong odpowiednig liczbe
zaje¢ dodatkowych -wspomagajacych, korekeyjno-
-kompensacyjnychisocjoterapeutycznych. Opieka
psychologiczng powinni takze byc objeci ucznio-
wie, ktérzy uczeszczajg do klasy razem z takimi
dzieémi, a moze nawet ich rodzice. Kompleksowa
opiekaipomoc mogg uzdrowié sytuacje, zatagodzié
wszelkie nieporozumienia, pomdc stworzyc takg at-
mosfere w szkole, ktéra umozliwi akceptacje dzieci
z orzeczeniem i wszechstronny rozwdj wszystkich
uczniéw oraz odpowiednie relacje miedzyludzkie.

Pandemiaikryzys ekonomiczny na pewno nie
polepszyly sytuacji dzieci z deficytami, wrecz prze-
ciwnie. Programywlgczania tych dzieci zostaly prze-
rwane, a liczba zajec i nauczycieli wspomagajacych
zmniejszyla sie. Pojawili sie wprawdzie pedagodzy
specjalni, lecz czy zdolajg oni uzdrowic sytuacje?
Raczej nie. W placéwkach dzieci wymagajacych
wsparcia pojawia sie coraz wiecej. Jeden pedagog
nie jestw stanie pomdc kazdemu dziecku z deficyta-
mi rozwojowymi. Nauczyciel niejednokrotnie sam
musi radzic sobie z problemem wilgczenia ucznia
z orzeczeniem do zespohu klasowego, tagodzic kon-
flikty i budowac atmosfere w klasie - a to zadanie
jest niezmiennie trudne i bardzo stresujace.

Helena Czernikiewicz

Nauczycielka jezyka polskiego w Szkole Podstawowej nr 48

im. Kawaleréw Orderu Usmiechu w Szczecinie.
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Rozumiemy sie bez stow

Edyta Tyszkiewicz

AAC - co nalezy wiedzie¢ o komunikacji
alternatywnej i wspomagajacej?

Pazdziernik jest miesigcem swiadomosci AAC (Au-
gmentative and Alternative Communication). Jaka jest
nasza znajomos¢ tego tematu? Jako osoba uczgca
od wielu lat dzieci i osoby doroslte korzystania
z narzedzi do komunikacji pozawerbalnej moge po-
wiedzied, ze coraz lepsza. Niemniej jednak, w mojej
ocenie, wcigz niewystarczajaca.

AAC to alternatywne sposoby komunikacji,
miedzy innymi takie, jak: wskazywanie symboli,
gesty, jezyk migowy, pismo (w tym pisanie SMS-
6w, wiadomosci na Messengerze). Niektdrzy bojg
sie wprowadzenia AAC, myslac, ze spowoduje to
unikanie przez dziecko mowy. Sg to bezpodstaw-
ne obawy - AAC nie hamuje rozwoju mowy. Jesli
dziecko ma méwic, bedzie mowito. AAC muw tym
nie przeszkodzi. Moze natomiast zwiekszy¢ rozu-
mienie mowy oraz przyczynic sie dowzrostu jezyka
mowionego.
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Na swiat przychodzimy bez umiejetnosci je-
zykowych. Niemowle, jak sama nazwa wskazuje,
nie zna i nie rozumie jezyka. Sprawujac opieke,
méwimy do niego - czesto pelnymi zdaniami. Nie
oczekujemy, ze bedzie rozumiato, ze nam odpowie.
Kiedy dziecko ma okoto 3 miesiecy, reaguje tylko
na to, co sie dzieje z jego cialem. Kiedy jest gtodne
- placze. Uspokaja sie, gdy mézg otrzyma informa-
cje, ze gldd zostat zaspokojony. Ten czas okresla
sie mianem spontanicznych zachowan. Okotlo
8 miesigca zycia dziecko zaczyna rozumied, ze to
dorosty zaspokaja jego potrzeby. Nie wie jednak
jeszcze, jak uzywacd jezyka. Méwimy wowczas, iz
zaczyna miec intencje komunikacyjng. Rozumie, ze
ptacz spowoduje pojawienie sie na przyklad mamy.
Ma narzedzie, aby jg przywotad. Pierwsze stowa po-
jawig sie okolo pierwszego roku zycia. Nazywamy
to etapem symbolicznym (stowo = symbol). Przy
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czym aby wypowiedzieé pierwsze stowo, dziecko
w swoim stowniku biernym potrzebuje mieé od 75
do 100 stéw.

Gdy juz wiemy, na jakim poziomie jezykowym
jest nasza nieméwigca podopieczna/ nieméwigcy
podopieczny (bez wzgledu na wiek, rodzaj niepet-
nosprawnosci), wdrazamy nowy jezyk w postaci:
gestéw, symboli, obrazkdw czy innych rzeczy,
ktére pozwola jej/jemu skomunikowac nam swoje
potrzeby, emocje, mysli itp. W jaki sposdb wdrozy¢
komunikacje alternatywng i ktdrg metode wprowa-
dzania wybraé?

Miedzy innymi wyrézniamy metode PECS
(Picture Exchange Communication System), ktdra
obejmuje szes¢ $cisle okreslonych faz; najczesciej
kojarzona jest z ksigzkami na rzepy. Opiera sie na
zalozeniu, ze dziecko bedzie rozréznialo symbol
niczym obrazek. W modelu aktywnym Magdaleny
Grycman wybieramy najczesciej powtarzajgce sie
zachowanie dziecka i nadajemy mu znaczenie ko-
munikacyjne. Na przyktad dziecko odwraca glowe;
méwimy: odwracasz glowe, rozumiem (tu nadajemy
znaczenie), nie podoba ci sie. Liczy sie tu, podob-
nie, jak w PECS, liczba i jednakowos¢ powtdrzen.
Kolejna metoda, wspomagana stymulacja jezyka,
polega na tym, ze méwigc do dziecka, wykonujemy
gest badz wskazujemy symbol odpowiadajacy wy-
powiadanemu stowu. Metoda ta opiera sie w duzej
mierze na pamieci motorycznej. Gdy piszemy na
klawiaturze, nie zastanawiamy sie nad wygladem
liter, tylko pamietamy, gdzie dana litera jest na niej
umieszczona. Na owej pamieci jest oparta kolejna
metoda - POOD, jeszcze malo znana i stosowana,
mysle jednak, ze wkrétce sie to zmieni.

Zadna z tych metod nie jest gorsza lub lepsza.
Nie ma badan potwierdzajgcych wiekszg sku-
teczno$¢ ktdrejs z nich. Ich zastosowanie w duzej
mierze zalezy od znajomosci danej metody przez
terapeute. Obowigzuje jedna zasada: to metoda jest
dopasowywana do dziecka, a nie dziecko do metody.

W zaleznosci od potrzeb dziecka zastosujmy
strategie: nadajmy znaczenie zachowaniom dzie-
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cka, otoczmy jezykiem (etykiety, gesty, symbole),
wprowadzmy powtarzalnosé stéw, zachowan.
Poszukajmy tego, co motywuje dziecko do ko-
munikacji - o co chciatoby poprosié, co chciatoby
przekazad. Zrébmy ksigzke zawierajaca stowa, ktd-
rych otoczenie na co dzier uzywa, uwzgledniajace
potrzeby i cele dziecka.

Komunikacja to wysylanie i odbieranie ko-
munikatéw, ktdre umozliwiajg nam kontakt z oto-
czeniem. Bez przerwy stuchamy i méwimy - opo-
wiadamy, informujemy, pytamy, odpowiadamy, ko-
mentujemy, decydujemy, kiécimy sie. W ten sposéb
nawigzujemy relacje z innymi. Komunikacja jest
prawem kazdego czlowieka - to motto towarzyszy
mi kazdego dnia w pracy. Dziecko, ktdre nie méwi,
nie ma dostepu do zadnego jezyka, nie rozwija sie
poznawczo. Jest — poprzez brak relacji - zagrozone
niedostosowaniem spotecznym. W reakcji na te sy-
tuacje moze krzyczed, bid, ,gryz¢” siebie iinnych. To
sg dostepne jemu srodki komunikacji. Inaczej nie
potrafi. Trzeba i mozna zamienic je w cos$ bardziej
akceptowalnego spotecznie. Zeby to zrobié, nalezy
wierzy¢ w swojego podopiecznego/podopieczng.
Zakladad, ze jegofjej kompetencje sg wyzsze, niz
dzis jest w stanie przekazad.

Dzis zadzwonita do mnie mama jednego
chlopca, ktdra wezesniej uzywala bardzo prostego
jezyka, twierdzac, iz dziecko inaczej jej nie rozumie.
Tym razem uslyszatam od niej: ,,Pani Edytko! To
dziata! On rozumie, co oznaczajg stowa: sypialnia,
zamarznaC’. Tak, to dziala! Kiedy sie o tym przeko-
nujemy, od razu chce nam sie robié znacznie wiecej

w tym zakresie.

Edyta Tyszkiewicz
Terapeuta komunikacji alternatywnej i wspomagajacej,

neurorehabilitant C-eye, pedagog, terapeuta zajeciowy, doradca

AT w zakresie komunikacji alternatywnej i wspomagajacej.
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Miedzy morzem a ladem

Lilianna Janeczek

XXII Ogdlnopolskie Forum Nauczycieli
Przedmiotow Przyrodniczych

Po raz kolejny duze grono osdb zainteresowanych
dydaktyka spotkalo sie na XXII Ogdlnopolskim
Forum Nauczycieli Przedmiotéw Przyrodniczych,
ktére odbylo sie 17-18 wrzesnia 2022 roku w Gdari-
sku. Nauczyciele pracujacy w réznych typach szkét
na terenie calej Polski, ale takze z Czech, przez caly
rok czekajg na to jesienne wydarzenie - za kazdym
razem odbywajace sie w innym osrodku akademi-
ckim. Forum od ponad dwudziestu lat dostarcza
okazji do odnowienia kontaktéw, jak réwniez pozna-
wania nowych tendencji w edukacji i pedagogice.
Kazdy osrodek akademicki goszczacy uczest-
nikéw Forum doklada wielu staran, by jak najle-
piej zaprezentowac swojg uczelnie, ktadgc nacisk
na popularyzacje praktyk wartych przeniesienia do
codziennej pracy nauczycieli. Dlatego kazdego roku
tak wazne jest spotkanie z organizatorami, wsréd
ktdrych bez wzgledu na zesp6t organizacyjny danej
uczelni jest dr hab. Adam Hibszer - dydaktyk geo-
grafii, pracownik naukowy Uniwersytetu Slaskiego,
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od lat zabiegajacy o organizacje konferencji, cia-
glosé i atrakcyjnosé wydarzenia.

Tematyka morska na XXII Forum

Tradycjg Forum jest przede wszystkim integracja
$rodowiska nauczycieli przedmiotéw przyrodni-
czych - przyrody, biologii, chemii, geografii i fizyki
oraz wskazywanie na interdyscyplinarnosc zagad-
nieri przyrodniczych.

Kolejne edycje odbywaly sie pod zréznicowa-
nymi tematycznie hastami. Warto przypomnied,
ze pierwsza byla zatytulowana: ,Jednos¢ inte-
lektualna Europy. Relacje cztowiek - przyroda
w Swiadomosci ucznidw”, natomiast ostatnia jak
do tej pory: ,,Miedzy morzem a lagdem - aspekty
edukacyjne”. Zagadnienie przewodnie nie powin-
no dziwié, poniewaz gospodarzem byl Uniwer-
sytet Gdariski. W programie tegorocznego Forum
ujeto miedzy innymi:
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+ nadbaltyckie zajecia terenowe w miejscach
znanych z pieszych wedrdwek i turystycznych
wypraw po Polsce lub programéw telewizyjnych
- na Klifie Orlowskim - pod tytutem , Procesy
geomorfologiczne w strefie brzegowej morza.
Skaly na plazy i w osadach lodowcowych”, ktére
poprowadzit dr hab. Piotr Wozniak prof. UG
z Zakladu Geologii i Geomorfologii Czwarto-
rzedu, Wydziatu Oceanografii i Geografii;

+ zajecia warsztatowe, jako jedng z bardziej inte-
resujgcych i inspirujgcych metod pracy ze stu-
dentami, uczniami szkét podstawowych i sred-
nich, na przykladzie Kuzni Wodnej z pokazem
wykorzystania narzedzi napedzanych sila Potoku
Oliwskiego;

+ zajecia integracyjne - wazne niezaleznie od
wieku uczestnikéw spotkania;

« wycieczke miejska ,,Sladami gdariskich przy-
rodnikéw”.

Warsztaty i wyklady

W drugim dniu Forum uczestnicy wzieli udzial
wwarsztatach chemicznych i biologicznych: ,Wy-
korzystanie nowoczesnych rozwigzan w szkolnym
eksperymencie”, ktére poprowadzita dr Bozena
Karawajczyk z Zakladu Dydaktyki i Popularyzacji
Nauki, oraz ,,Wystawa muzealna jako srodowisko
uczenia si€’.

Warsztatywlaboratorium chemicznym pozwo-
lity na powr6t do przeszlosci, czyli czaséw studen-
ckich, w nieco zmienionej odstonie dzieki przepro-
wadzeniu doswiadczert w malej skali. Kazdy z zespo-
low wykonat siedem doswiadczerd. W pracowniach
biologicznych poszczegdlne zespoly zadaniowe
zajely sie rozwigzywaniem zadan zawartych w kar-
tach pracy dotyczacych: historii ,,baltyckiego zlota”,
czyli bursztynu, bedacego kopalng zywicg; ptetwala
zwyczajnego zwanego potocznie finwalem, ktdrego
szkieletjest jedynym tego typu eksponatemw Polsce;
drapieznych kregowcow: ptakéw, ssakow oraz
gaddw, ktdrych eksponaty sg wlasnoscig Muzeum
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i Instytutu Zoologii Polskiej Akademii Nauk i byly
prezentowane w Muzeum Ewolucji, w Patacu Kul-
tury i Nauki w Warszawie, a zostaly wypozyczone
Uniwersytetowi Gdariskiemu w 2014 roku.

Forumowicze wystuchali réwniez wykta-
déw: Od plejstocenu do antropocenu, czyli jak uczyé
o zmianach srodowiska przyrodniczego (dr Dawid
Weisbrodt, Zaktad Geomorfologii i Geologii Czwar-
torzedu, Wydziat Oceanografii i Geografii UG);
Planowanie miast przyjaznych klimatowi (dr Hanna
Obracht-Prondzyriska, Zaktad Gospodarki Prze-
strzennej, Wydzial Nauk Spolecznych UG); Teoria
kwantow w szkole. Przyktady (prof. Marek Zukowski
dyrektor International Centre for Theory of Quan-
tum Technologies [[CTQT]|w Uniwersytecie Gdarni-
skim, ktéry na co dziert wspétpracuje z tegorocz-
nym noblistg w dziedzinie fizyki, prof. Antonem
Zeiligerem).

Podsumowanie

Gdariskie Forum bylo intensywne, ciekawe, po-
budzajace do kreatywnosci, podobnie jak kazde
wczesniejsze. Duze zaangazowanie dr Teresy Sa-
doni-Osowieckiej w organizacje XXII Forum byto
widoczne na kazdym etapie realizowanego pro-
gramu. Dziekujgc organizatorom, dr hab. Adam
Hibszer podkreslil wartos¢ indywidualizowania
programu spotkania i wspaniatego zaprezentowa-
nia Uniwersytetu Gdariskiego. Sukcesem organiza-
cyjnym dr Teresy Sadori-Osowieckiej byta réwniez
odczuwalna dbatosé o uczestnikéw konferencii.
Warto podkresli¢, ze XXIII Ogélnopolskie
Forum Nauczycieli Przedmiotéw Przyrodniczych
po raz drugi odbedzie sie w Szczecinie, a organiza-
torem spotkan przyrodnikéw bedzie Zachodniopo-
morskie Centrum Doskonalenia Nauczycieli.

Lilianna Janeczek

Doradczyni metodyczna ds. przyrody i biologii w Powiatowym

Osrodku Doskonalenia Nauczycieli w Stargardzie.
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Ich los jest

w naszych rekach

Kamila Kopczynska

Jak uczyc (sie) o niepelnosprawnosciach?

Kariere pedagogiczng zaczetam zu-
pelnie przypadkowo. Kierunek studiéw,
jaki wybratam po maturze, catkowicie
odbiegatl od moich pdzniejszych zain-
teresowan. Zmiany jednak nie sg mi
obce, poniewaz juz wtedy podgzatam
za marzeniami i robie tak do dzisiaj.
Bylam i nadal jestem otwarta na Swiat,
co objawia sie, miedzy innymi, potrze-
bg poglebiania wiedzy - z tg rdznica,
ze kiedys zdawalo mi sie, iz duzo wiem,
a obecnie stwierdzam: ,uczymy sie
przez cate zycie, a madrzejemy z wie-
kiem i doswiadczeniem”.
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Pracowalam z mlodziezg szkolna,
réowniez trudng (z ogniska wychowaw-
czego), a nawet z dorostymi. Obecnie
pracuje z uczniami i uczennicami z nie-
pelnosprawnosciami intelektualnymi.
Dlatego wtasnie czesto zadaje sobie
pytania o sedno swoich dziatan eduka-
cyjnych i wychowawczych. Jak uczymy
osoby w kazdym wieku, ktore wyma-
gaja profesjonalnej opieki pedagogicz-
nej? Jakie sg dobre i zte strony naucza-
nia wlaczajacego, nazywanego czesto
inkluzyjnym? Co powinno sie zmienié
w ksztalceniu specjalnym?
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Zmieni¢ perspektywe

Swiat zmienia sie dynamicznie, ale w stosunku do
edukacji, mam wrazenie, te zmiany przebiegaja
znaczniej wolniej. Tworzone sg nowe programy,
innowacje odbiegajgce od rutyny; staramy sie po-
dazacé zauczniemijego potrzebami. Ched niesienia
pomocy w realizowaniu indywidualnych potrzeb
- to najwazniejsze cele nauczania.

Od kilkunastu lat méwi sie o edukacji wia-
czajacej, czyli wspdlnym ksztalceniu osdb z nie-
pelnosprawnosciami ze sprawnymi. Tow pewnym
sensie wspélczesna , innowacja”, ktérej celem jest
pokonywanie barier, przeszkdd, ksztaltowanie wza-
jemnej tolerancji, szacunku i zrozumienia. Innymi
stowy: inkluzja polega na budowaniu zyczliwosci,
otwartosci wzgledem siebie i innych, zmienianiu
perspektywy edukacyjne;j.

Indywidualne potrzeby

Wspolczesnie obserwujemy wiele probleméw
dotykajacych mlodych ludzi: zdrowotnych, emo-
cjonalnych czy tez spotecznych. Mlody cztowiek -
zwlaszcza doswiadczajgcy trudnosci wynikajgcych
z niepelnosprawnosci - potrzebuje indywidualne-
go podejscia. Kazdy chce by¢ wystuchany, zauwa-
zony, akceptowany, tolerowany; kazdy potrzebuje
relacji z réwiesnikami; kazdy chce dac sie poznaé
z jak najlepszej strony.

Edukacja wigczajaca dla uczniéw z niepetno-
sprawnosciami daje zaréwno mozliwosc ksztalce-
nia, jak i wychowania w szkole ogélnodostepne;.
Inkluzja oddzialuje najlepiej przez ksztaltowanie
wzajemnych relacji, jezyka, kultury, poznawanie
wartosci, rozwijanie (si¢) na miare indywidualnych
potrzeb. Nie sposéb poming¢ faktu, ze dla szkdt
ogdlnodostepnych inkluzja to nie lada wyzwanie
i dlatego powinna stanowic¢ przedmiot ciggtlej
autorefleksji.

Obecnie coraz cze$ciej dzieci z niepelno-
sprawnosciami trafiajg do szkdl ogdlnodostepnych.
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System edukacji powinien
stwarzac godne warunki i szanse
wszystkim uczniom, bez wzgledu
na ich specyficzng sytuacje
rodzinng czy ograniczenia
wynikajgce ze specjalnych
potrzeb edukacyjnych. Lepsza
swiadomosc spoleczernistwa,
pedagogizacja rodzicow majq
ogromny wplyw na zmiane
postaw i tworzenie dla
wszystkich cztonkow spolecznosci
warunkow umozliwiajgcych
funkcjonowanie.

Uwazam, ze aby wspomdc ich edukacje, nalezy
sie skupié na pokonywaniu barier wystepujacych
w procesie edukacyjnym i budowaniu lepszej swia-
domosci spotecznej - dotyczacej praw do uczest-
nictwa w zyciu spotecznym, bez wzgledu na wy-
stepujace u danej osoby ograniczenia zdrowotne,
preferencje kulturalne czy religijne.
Odpowiedzialnosc za ksztalcenie dzieci z nie-
pelnosprawnosciami, choé dotyczy to takze dzieci
sprawnych, w duzej mierze spoczywa na szkole,
a tym samym na nauczycielach. Dlatego doskonali-
my swoje kompetencje pedagogiczne, uczestniczac
w kursach, studiach i szkoleniach. To czesto na-
uczyciele stojg za sukcesami edukaciji wlgczajacej,
ksztaltujac w uczniach poczucie wlasnej wartosci,
bezwzgledu na trudnosci, ktérych ci doswiadczaja.
Nie mozna tez pomijac faktu, ze duza czesc na-
uczycieli w szkolach ogdlnodostepnych nie czuje
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sie gotowa, zeby przyjac ucznia ze specjalnymi po-
trzebami edukacyjnymi do swojej klasy.

Co mozemy zrobic?

Aby poprawié sytuacje pod tym wzgledem, nalezy
rozbudowad system dzialan wspierajacych szkoly
poprzez zatrudnienie odpowiedniej kadry, w za-
leznosci od potrzeb, zwlaszcza: pedagogéw spe-
cjalnych, psychologéw, logopedéw oraz innych
specjalistéw, ktérzy moga wspieraé edukacje, wy-
korzystujac swoja specjalistyczng wiedze i umiejet-
nosci we wspdtpracy z nauczycielami, na przyklad
przedmiotowymi.

Zgadzam sie z Katarzyng Szczepkowska, ktdra
w publikacji Edukacja wlgczajgca w szkole - szanse
i wyzwania pisze: ,Nauczanie w klasie, w ktdrej
znajdujg sie dzieci o zréznicowanych potrzebach
edukacyjnych, jest mozliwe, jesli nie oczekuje sie od
ucznidéwinauczycieli tego, ze wszyscy bedg robili to
samo i w jednakowym czasie. (...) Zadania powinny
by¢ modyfikowane w zaleznosci od potrzeb i moz-
liwosci konkretnego dziecka. Dostosowanie zadan
do co najmniej 3 pozioméw wiedzy i umiejetnosci
uczniéw z uwzglednieniem ich potrzeb edukacyj-
nych w wielu krajach jest standardem nauczania.
W Polsce nadal jednak dos¢ czesto funkcjonuje
system nauczania jednolitego”.

Réwniez pozytywna atmosferaw szkole, a tym
samym w klasie, ma znaczgcy wplyw na funkcjo-
nowanie ucznia, che¢ uczenia sie, jego rozwdj
i dobre samopoczucie, co zdecydowanie sprzyja
lepszej nauce. Dlatego nalezy zwiekszy¢ swobode
nauczyciela w zakresie organizacji czasu, gdyz to
on wie najlepiej, jak poradzié sobie, aby skupié
uwage klasy.

Mozna takze zwiekszy¢ wspdlprace z rézny-
mi srodowiskami na rzecz edukacji wigczajacej,
na przyktad z poradniami psychologiczno-pedago-
gicznymi oraz instytucjami $wiadczgcymi poradni-
ctwo i specjalistyczng pomoc dla dzieciirodzicéw,
atakze zaimplementowad formywspdtpracy szkoly
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z rodzicami w zakresie nauczania, wychowania
i profilaktyki.

Szeroko rozumiany system edukacji powi-
nien stwarzac¢ godne warunki i szanse wszystkim
uczniom, bez wzgledu na ich specyficzng sytuacje
rodzinng czy ograniczenia wynikajace ze specjal-
nych potrzeb edukacyjnych. Lepsza swiadomosé
spoleczeristwa, pedagogizacja rodzicéw, miedzy
innymi poprzez szkolenia, ma ogromny wplyw na
zmiane postaw i tworzenie dla wszystkich cztonkéw
spolecznosci dobrych warunkéw umozliwiajgcych
funkcjonowanie.

Lepsza przyszlos¢

Powtdrze wezesniejszg teze: w szkotach powinna
byc¢ wzmocniona przede wszystkim odpowiednio
przygotowana kadra oraz zapewniony staly dostep
do pomocy specjalistéw.

Wazna role odgrywajg: warunki pracy, mniej-
sza liczba uczniéw w klasie, odpowiednie wypo-
sazenie sal, specjalne pomieszczenia, na przyklad
sale relaksacyjne czy sale doswiadczen, krdtsze go-
dzinny lekcyjne czy wyodrebnione pomieszczenia
do nauki. Odpowiedni naktad finansowy nie jest
tu bez znaczenia, poniewaz potrzeby sg ogromne.

Mimo nie zawsze satysfakcjonujgcego spet-
nienia powyzszych warunkdw i pojawiajacych sie
watpliwosci, nie nalezy sie zniechecad, lecz wspie-
rac i dazy¢ do realizacji zamierzonych celow. Stale
szukad coraz to nowszych rozwigzan. Starac sie bu-
dowad lepsza rzeczywistosd, dzialad z jasnym prze-
kazem dlawszystkich. Nauka jest cudowna dziedzi-
ng zycia, drogg do lepszej przysztosci. Tow naszych
rekach jest los dzieci - stuchajmy ich i podgzajmy
za ich marzeniami, by jak najefektywniej pomagaé
im je realizowac.

Kamila Kopczyriska

Nauczycielka w Specjalnym Osrodku Szkolno-Wychowawczym

im. Kawaleréw Orderu Usmiechu w Tanowie.
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Niepodzielnie

0 arytmetyce

Dawid Edmund Kedzierski

Artkul z cyklu De doctrina mathematica

,,Jezeli matematyka jest krélowa nauk,
to krélowg matematyki jest teoria liczb”.
(Carl Friedrich Gauss)

Mianem arytmetyki okreslona jest
czes¢ teorii liczb zajmujgca sie po-
dzielnoscig w zbiorze liczb catkowi-
tych. Przez lata arytmetyka w polskich
szkotach traktowana byla marginalnie.
Uczniowie, co prawda, juz w szkole
podstawowej poznajg pojecia: wielo-
krotnosci, dzielnika liczby naturalnej,
liczby pierwszej i zlozonej, twierdzenie

DYDAKTYKA MATEMATYKI

o rozkladzie kanonicznym, jak réwniez
pojecie najwiekszego wspdlnego dziel-
nika i najmniejszej wspdlnej wielokrot-
nosci. Jednakze w dalszym procesie
edukacji matematycznej cata mnogos¢
pojec i faktow z arytmetyki jest wyko-
rzystywana niezbyt czesto. Na przyktad
rozktad kanoniczny stuzy uczniom prze-
de wszystkim do wyciggania catosci
spod znaku pierwiastka, a najmniejsza
wspdlng wielokrotnosé stosuja przy do-
dawaniu ulamkéw, sprowadzajac je do

wspolnego mianownika.

REFLEKSJE 1/2023

69



70

Dlaczego niepodzielnie?

Sytuacji arytmetyki w szkole nie poprawito
pojawienie sie prostych zadad maturalnych na
wykazywanie podzielnosci (na przyktad: wykaz
podzielnosé 13 | 320% 4 32019 | 32018) ody7 zazwyczaj
zadania takie sg schematyczne i wwiekszej mierze
weryfikujg umiejetnosc przeksztalcania wyrazen
algebraicznych i wykorzystywanie wlasnosci poteg
niz znajomos¢ arytmetyki.

Celem tego artykutu jest ,,odkurzenie” aryt-
metyki, a przede wszystkim przedyskutowanie,
jak méwic o arytmetyce w szkole, aby umozliwié
uczniom zobaczenie choé namiastki tego, co
wteorii liczb dostrzegal jeden z najwybitniejszych
matematykéw w historii Carl Friedrich Gauss
(1777-1855). Pomyst podjecia tego tematu zrodzit
sie kilka lat temu, gdy swiat obiegla zaskakujaca
wiadomosé, ze dwunastolatek z Wielkiej Brytanii
odkryl, dotad nieudokumentowang, ceche po-
dzielnosci przez 7 liczb naturalnych. Dodatkowo
metoda, ktdrg podal, jest zaskakujaco elementar-
na. Odnotujmy, Ze teoria liczb wraz z geometrig
jest najstarszym dzialem matematyki, pomimo
tego do dzis istniejg fakty i twierdzenia - nawet
podstawowe - czekajace na odkrycie. Czy to samo
w sobie nie jest urzekajace?

Jednym z powodéw, dla ktérych warto méwié
oarytmetyce, jest jej zastosowanie w kryptografii.
Od czaséwwynalezienia szyfru RSA2 ktdry bazuje
na pojeciu liczb pierwszych i rozkladzie liczby
naturalnej na czynniki, teorig liczb zaczeli sie
interesowad kryptolodzy, a z czasem réwniez in-
formatycy. Obecnie zaawansowane systemy kryp-
tograficzne bazujg na nowoczesnych koncepcjach
teoriiliczb i dziedzinach z nig powigzanych, takich
jak teoria krzywych eliptycznych czy teoria form
modularnych. Zatem nie jest przesadg twierdzid,
ze bez dokonar teorii liczb nie mielibysmy chocéby
bankowosci mobilnej i internetowej. Nasuwa sie
wiec pytanie: jesli pojecie liczby pierwszej jest
tak fundamentalne w naszym technologicznym
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cyberswiecie, to czy nasi uczniowie nie powinni
by¢ z nim lepiej zaznajomieni?

Wymieniajgc zalety znajomosci teorii liczb,
warto wspomniec o analogii pomiedzy wielo-
mianami a liczbami catkowitymi. Zauwazmy, ze
koncepcja dzielenia wielomiandw, wielomianu
nierozkladalnego, rozkladu wielomianu na czyn-
niki pochodzg od analogicznych pojec z aryt-
metyki zbioru liczb catkowitych. Stad wniosek:
jezeli uczen bedzie zaznajomiony z arytmetyka
w zbiorze liczb naturalnych, to fatwiej mu bedzie
przenies¢ te idee na zbidr wielomianéw.

Odnotujmy, ze ustawodawca dostrzegt znacze-
nie arytmetyki dla rozwoju matematycznego ucz-
niéw, gdyz w najnowszej podstawie programowe;j
dla szkoly sredniej juz na poziomie podstawowym
z matematyki oczekuje sie od uczniéw umiejetnosci
wykazywania prostych wlasnosci arytmetycznych.

Ostatnim argumentem, swiadczacym o istot-
nym wplywie na ucznia, jaki moze miec arytme-
tyka, jest jej elementarnosc i nieodparty urok.
Arytmetyka jest bogata wwiele pieknych idei ma-
tematycznych, ktére mozemy odkryc z uczniami
poprzez zabawe liczbami.

Pierwszy kontakt z teorig podzielnosci moze
nastgpi¢ wczesnie, gdy uczniowie opanujg racho-
wanie w zbiorze liczb naturalnych oraz pojecie osi
liczbowej. Przy pierwszym spotkaniu z arytmety-
kg warto ograniczyc rozwazania do zbioru liczb
catkowitych nieujemnych, gdyz dzielenie i reszta
z dzielenia w tym zbiorze sg bardziej intuicyjne
oraz, co wazniejsze, realizowane empirycznie.

Przykiad

Mama tréjki dzieci kupita dla swoich pociech
paczke cukierkow. Po otwarciu paczki okazalo sie,
ze bytow niej 14 smakolykéw. Jezeli mama rozdata
kazdemu ze swoich dzieci takg samg liczbe cukier-
kéw, to ile cukierkéw zostalo nierozdanych? Poiile
cukierkéw otrzyma kazde z dzieci?

Oczywiscie pierwsze pytanie odnosi sie do
reszty z dzielenia 14 przez 3, zas drugie do ilorazu
czesciowego z tego dzielenia.
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Wprowadzenie arytmetyki w szkole

Zakladamy, ze nasi uczniowie rachuja biegle
w liczbach catkowitych w zakresie 100, chociaz
pojedyncze przyktady bedg wymagaty rachowania
w wiekszym zakresie. Ponadto oczekujemy, ze
uczen zna pojecie osi liczbowej, gdyz bedziemy
wyjasniac pewne pojecia, odwolujgc sie do rysun-
ku osi liczbowej.

Podczas pierwszego spotkania z arytmetyka
chcemy, aby uczniowie zapoznali sie z pojeciem
wielokrotnosci liczb naturalnych. Umiejetnosci,
ktdre majg zdobyd, to:

+ podanie kilku przyktadowych wielokrotnosci
danej liczby;

» zobrazowanie wielokrotnosci na osi liczbowej;

« zweryfikowanie, czywskazana liczba jest wielo-
krotnoscig danej liczby wraz z uzasadnieniem;

+ rozroznienie liczb parzystych i nieparzystych.

Przy realizacji powyzszych celéw odrzucimy
podejscie formalne i wprowadzimy wszystkie po-
jecia, bazujac na przykladach i analogiach.

Na osi liczbowej wmiejsculiczby 5 stoi zabka,
ktéra zawsze skacze o 5w prawo. Narysujmy, jakie
liczby odwiedzita.

+5 +5 +5 +5 +5
0 5 10 15 20 25

Liczby, na ktdrych przystanie zabka, to
5=5-@, 10=5-@, 15=5-@), 20=5-@, 25=5-@.

Liczby 5, 10, 15, 20, 25, 30...
nazywamy wielokrotnosciami liczby 5.

W szczegdlnosci liczbe

10=5-@

DYDAKTYKA MATEMATYKI

nazywamy drugg wielokrotnoscig liczby 5, zas
liczbe

15=5-@

nazywamy trzecig wielokrotnoscig liczby 5.
Zadanie 1.
Ktdérg wielokrotnoscig liczby 5 sg liczby:
a.20, b.30, c. 5.

Przykiad

Liczba 45 jest wielokrotnoscig liczby 5, bo
45=5-9.

Zadanie 2.

Wryjasnij, dlaczego liczby
a.30, b.40, c75  d.155
sa wielokrotnoscig liczby 5.
Przyktad
Zauwazymy, ze liczba 13 nie jest wielokrot-
noscig liczby 5. W tym celu zaznaczmy liczbe 13
na osi liczbowej,

® »® ®

gdzie kolejne wielokrotnosci liczby 5 zaznaczy-
lismy w kétkach. Widzimy, ze liczba 13 nie jest
wielokrotnoscig liczby 5, bo znajduje sie pomiedzy
dwiema kolejnymi wielokrotno$ciami:
10=5-21i 15=5-3.
Zadanie 3.
Wskaz, pomiedzy jakimi dwiema wielokrot-
nosciami liczby 5 znajduje sie liczba
a9, b1l, c23 d 4.
Czy liczby te sa wielokrotnosciami liczby 5?
Podobnie jak o wielokrotnos$ciach liczby 5,
mozemy méwic o wielokrotnosciach innych liczb.
Przyklad
Wielokrotnosci liczby 3 zaznaczamy na osi
liczbowej, ,,skaczac” w prawo co 3 od liczby 0.

+3 +3 +3 +3 +3
0 3 6 9 12 15

© ©

Zatem kolejnymi wielokrotnosciami liczby 3 sa:
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3,6,9,12, 15...

W celu utrwalenia umiejetnosci wyznacza-
nia wielokrotnosci, warto rozwigzac nastepujace
zadania.

Zadanie 4.

Dopisz cztery wielokrotnosci liczby 3, wyste-
pujace po liczbie 15.

Zadanie 5.

Czy ktéras z liczb:

a21, b.23, 24

jest wielokrotnoscig liczby 3?

Zadanie 6.

Wielokrotnosci liczby 2 na osi liczbowej wy-
stepujg co dwa poczawszy od liczby 0. Zaznacz je
na osi liczbowe;j.

Wielokrotnosci liczby 2 nazywamy
liczbami parzystymi.

Zadanie 7.
Ktdre sposrdd liczb:
7,8,10,17, 18, 21, 23, 24, 26, 31, 34
sg parzyste?

Liczby naturalne, ktore nie sq
parzyste, nazywamy liczbami
nieparzystymi.

Zadanie 8.

Sposrdd podanych liczb - wskaz nieparzyste:
7,8,10, 17, 18, 21, 23, 24, 26, 31, 34.

Ostatnim krokiem przy pierwszym spotkaniu

DYDAKTYKA MATEMATYKI

z arytmetyka powinno by¢ przec¢wiczenie nabytych
umiejetnosci na réznych liczbach. Ponizej przy-
kladowe zadania.

Zadanie 9.

Wypisz piec pierwszych wielokrotnosci liczby

a.10, b.7, c.6.

Zadanie 10.

Uzasadnij, ze liczba

a.24, b.64, ¢80
jest wielokrotnoscig liczby 8.

Uwaga! Celowo w powyzszych przykladach
pominelismy liczbe 0 jako wielokrotnosé liczby 5,
gdyz wielokrotnosé zerowa 0 =5 - 0 jest o wiele
mniej intuicyjna. Jednakze zaktadamy, ze 0 pojawi
sie jako wielokrotnosé, gdy pojecie wielokrotnosci
rozszerzymy do zbioru liczb catkowitych.

Podczas kolejnego spotkania z arytmetyka
chcemy, aby uczen:

+ poznal pojecie dzielnika liczby naturalnej;

« potrafit wypisac dzielniki danej liczby natu-
ralnej;

« poznat pojecie liczby pierwszej;

+ poznal metode sita Eratostenesa.

Podobnie jak poprzednio - bez formalnej defi-
nicji, bazujac na przykladach i analogiach - mozemy
wprowadzic pojecie dzielnika liczby naturalnej.
W tym temacie warto jednak zwrdcié uwage, ze
o dzielniku mozemy mysleé na dwa rézne sposoby.

W pierwszym podejsciu liczba 2 jest dziel-
nikiem liczby 30, bo 30 dzieli sie na 2. Podstawg
takiego wprowadzenia jest dzielenie liczb, ktére
uczniowie majg zazwyczaj gorzej opanowane niz
mnozenie. Dlatego warto wprowadzic pojecie
dzielnika, wykorzystujac mnozenie, czyli poprzez
poznane wcze$niej wielokrotnosci.

Bedziemy mowili, ze liczba 2
jest dzielnikiem 30, bo 30 jest
wielokrotnosciq liczby 2, tzn. 30=2-15.
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Zaletg takiego podejscia jest bazowanie na
umiejetnosci mnozenia; zarazem jest to utrwale-
nie tematu wielokrotnosci. W temacie dzielnikéw
liczby naturalnej warto réwniez zastanowié sie nad
zapisem wszystkich dzielnikéw danej liczby. Ogél-
nie przyjety jest zapis, aby wypisane dzielniki na-
turalne liczby 30 zapisywac w porzadku rosngcym:

1,2,3,5, 6,10, 15, 30.

Chociaz moze warto byloby wypisywaé je

w konwencji

1, 30, 2 15, 3, 10, 5, 6 ,
—— —— —— ——
bo 30=1-30 bo 30=2-15 bo 30=3-10 bo 30=5-6

dzieki, ktérej uczniowie lepiej zapamietajg fakt, ze
dzielniki naturalne wystepujg parami®.

Fascynujacy swiat liczb pierwszych

Naturalnym rozwinieciem tematu dzielnikéw
liczby naturalnej jest wprowadzenie pojecia
liczby pierwszej. W tym temacie warto, aby
metoda sita Eratostenesa byla wprowadzona
na osi liczbowej, gdyz bedzie wykorzystywala
skakanie po osi liczbowej, do ktérego przywy-
klismy juz wczes$niej.

Sito Eratostenesa w krokach:

Krok 1.

Na osi liczbowej zaznaczamy liczbe 2 oraz
wykreslamy wszystkie kolejne wielokrotnosci
liczby 2:

.3 A5 67 B 9 01T A3 1415 16 17 1§ 19 20/ 21 22 23

Krok 2.

Zaznaczamy pierwszg nieskreslong licze - jest
to liczba 3. Zatem 3 jest kolejng liczba pierwsza po
liczbie 2. Nastepnie skreslamy wszystkie kolejne
wielokrotnosci liczby 3:

DYDAKTYKA MATEMATYKI

iﬁ 56 7 B9 I0LL A3 A NS G LT I8 19 BY BY 2 23

Krok 3.

Kolejng nieskreslong liczbg jest 5. Zatem 5
jest liczba pierwsza. Skreslamy wszystkie kolejne
wielokrotnosci liczby 5.

Krok 4.

Kontynuujac ten proces, wyznaczymy ko-
lejne liczby pierwsze:

2,3,5,7,11,13, 19, . ..

Metoda sita Eratostenesa jest skutecznym
narzedziem wyszukiwania kolejnych liczb pierw-
szych, lecz jest takze bardzo nieefektywnym
testem pierwszosci danej liczby. Zauwazmy, ze
gdybysmy chcieli sprawdzié pierwszosc¢ liczby
117, to zgodnie z opisang wczesniej metodg sita
musieliby$my wykreslac liczby - az do liczby
pierwszej bezposrednio przed 117, co zajetoby
zdecydowanie za duzo czasu i kosztowalo duzo
wysilku. Mozemy zadaé pytanie, czy rzeczywiscie
pierwszos¢ liczby 117 musimy sprawdzaé az do
liczby 113? Wiekszos¢ uczniéw z tatwoscig za-
uwazy, ze wystarczy sprawdzié te liczbe do potowy
117, gdyz najmniejszym jej dzielnikiem moze by¢
liczba 2. Jednakze mozemy ten test poprawid,
proponujac nastepujacy eksperyment-éwiczenie.

Zadanie 11.

Uzupelnij tabele:

n najmniejszy dzielnik d >1 liczby n d?

9
15
25
64
49

Nastepnie pordwnaj wyniki z ostatniej
i pierwszej kolumny.

W ten sposob umozliwiamy uczniom zauwa-
zenie, ze zachodzi fakt:
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Niech liczba naturalna n bedzie
ztoZona oraz niech d bedzie
najmniejszym dzielnikiem n,
roznym od jednosci. Wtedy zachodzi
nierownosc

n>d.

Dowdd przytoczonego faktu jest prostym przy-
ktadem rozumowania ,nie wprost”, ktdry warto
przedstawié naszym uczniom, pod warunkiem ze
majg juz pewng wprawe w dowodzeniu tg metoda.

Dowdd

Niech d bedzie najmniejszym dzielnikiem
liczby n, réznym od jednosci (d>1). Poniewaz
n jest wielokrotnoscig liczby d, to

n=d-a

dla pewnej liczby naturalnej a. Poniewaz d jest naj-
mniejszym dzielnikiem n, to zachodzi nieréwnos¢
d=a.

Przypusémy, ze n<d Wtedy

n<d2<d~a=n.

Przypuszczenie, ze n<d* doprowadzito do
sprzecznosci n<n, zatem zachodzi nieréwnos¢
d’<n.

c.b.d.o.

Zaprezentujemy przyktad wykorzystania tego
faktu.

Przykiad

Uzasadnimy, ze liczba 117 jest liczba
pierwsza. Gdyby 117 byta liczbg zlozona, to
musialaby mie¢ dzielnik w zbiorze {2, 3, ..., 10},
bo 112>117. Poniewaz, zadna z liczb 2, 3, ..., 10
nie jest dzielnikiem 117, to liczba ta musi by¢
liczbg pierwsza.

Opierajgc sie na poprzednim przykladzie,
przedstawiony fakt mozemy przeformutowacd:

DYDAKTYKA MATEMATYKI

Jezeli zadna z liczb 2,3, ..., |/p) nie
dzieli liczby naturalnej p, to p jest
liczbg pierwszgq.

Ciekawym zagadnieniem zwigzanym z licz-
bami pierwszymi jest ich ilo§é. Odpowiemy na
pytanie: Ile jest liczb pierwszych?

W celu odpowiedzi na to pytanie warto po-
stuzy¢ sie rozumowaniem, ktdrego autorem jest
Euklides z Aleksandrii. Nawstepie wypiszmy kilka
poczatkowych liczb pierwszych:

2,3,5,7, 11, 13.
Nastepnie rozwazymy liczbe bedgca iloczynem
tych liczb pierwszych

n=2-357-11-13.
O liczbie n mozemy powiedzied, ze jest parzysta,
bo

n=2-3-5-7-11-13).
Poniewaz liczby parzyste wystepuja na osi liczbo-
wej co dwa, wiec liczba n+1 jest nieparzysta, czyli
nie jest podzielna przez 2.

Podobnie widzimy, ze liczba n jest wielokrot-

noscig liczby 3, bo

n = 3-(2-5-7-11-13).
Poniewaz wielokrotnosci liczby 3 wystepujg co
trzy na osi liczbowej, to liczba n+1 nie jest wielo-
krotnoscig liczby 3.

Podobnie wnioskujemy, ze liczba n+1 nie jest

podzielna przez zadng z liczb

2,3,5,7, 11, 13.
Na rysunku przedstawiono wystepowanie kolej-
nych wielokrotnosci rozwazanych liczb pierw-
szych, ktdre wystepuja po liczbie n:

¥ +
n o n+1
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Poniewaz liczba

n+1=2357-11-13+1
nie jest wielokrotnoscig zadnej z liczb pierwszych
od 2 do 13, to musi by¢ podzielna przez ,,nowg”
liczbe pierwszg, inng niz rozwazane liczby 2, 3,
5,7,11, 13.

Podobnie mozemy postgpié, rozwazajac
wszystkie liczby pierwsze mniejsze lub rowne 117,
beds to liczby*

2,3,5, .., 117.
Rozumujac podobnie jak poprzednio, mozemy
stwierdzid, ze liczba

n+1=2.3-5-... -117+1
nie jest podzielna przez zadng z liczb pierwszych
od 2 do 117. A zatem musi istnieé liczba pierwsza
wieksze od 117. Rozumowanie to mozemy powto-
rzy¢ dla kazdego zbioru liczb pierwszych.

Twierdzenie
Liczb pierwszych jest nieskoriczenie wiele.

Liczby pierwsze sg poczatkowym i jednym
z nielicznych zagadnieri w matematyce szkolnej,
ktére do dzis sg badane przez naukowcéw zajmu-
jacych sie teorig liczb. Kazdy uczen jest w stanie
zrozumie¢ wiele probleméw zwigzanych z licz-
bami pierwszymi, zaréwno tymi rozwigzanymi,
oraz tymi, ktdre wcigz czekaja na rozwigzanie.
Przedstawie pokrétce kilka z nich.

Hipoteza Goldbacha

Nazwa tego zagadnienia pochodzi od nazwi-
ska niemieckiego matematyka, Christiana Gold-
bacha (1690-1764). W liscie z 7 czerwca 1742 roku
zaproponowal on nastepujacy problem ,kazda
liczba naturalna jest sumg trzech liczb pierwszych”.
Adresatem tego listu byl szwajcarski matematyk
Leonhard Euler (1707-1783), ktéry w odpowiedzi
zaproponowal nastepujace réwnowazne sformu-
towanie ,kazda liczba parzysta jest sumg dwdch
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liczb pierwszych”, ktdre jest teraz powszechnie
znane jako hipoteza Goldbacha.

Hipoteza Goldbacha
Kazda liczba parzysta jest sumg
dwach liczb pierwszych.

Warto wspomnied, ze hipoteza Goldbacha,
wraz z hipotezg Riemanna i hipotezg liczb pierw-
szych blizniaczych, stanowi 8 problem Hilberta,
sformutowanyw 1900 roku, i do dzisiaj jest nieroz-
wigzanym problemem matematycznym.

Zadanie 12.

Wykaz, ze kazda liczba naturalna jest sumg
trzech liczb pierwszych, wtedy i tylko wtedy,
gdy kazda liczba parzysta jest sumg dwdch liczb
pierwszych.

Postulat Bertranda

W 1845 roku Joseph Bertrand sformutowat
hipoteze, ze dla kazdej liczby naturalnej n>3
istnieje liczba pierwsza p spelniajgca warunek
n<p<2n-2. Bernard samodzielnie zweryfikowat
swojg hipoteze dla wszystkich liczb natural-
nych od 3 do 3 000 000. Wyczyn ten jest nie-
zwykle imponujgcy, zwazywszy, ze nie mial on
do dyspozyciji ani kalkulatora, ani komputera.
Postulat Bertranda zostal udowodniony przez
Pafnuty’ego Chebysheva (1821-1894) dziesie¢
lat po jego sformutowaniu. Obecnie Postulat
Bertranda podajemy z nastepujacej postaci:

Postulat Bertranda

Dla kazdej liczby naturalnej n istnieje
liczba pierwsza wieksza od n

i mniejsza lub réwna 2n.
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Przepiekny dowdd postulatu Bertranda
mozna znalezé w ksigzce Dowody z ksiegi autor-
stwa Martina Aignera, Glintera M. ZiegleraiKarla
H. Hofmanna*.

Zadanie 13.

Wykorzystujac Postulat Bertranda, uzasadnij,
ze istnieje nieskoriczenie wiele liczb pierwszych.
Hipoteza liczb pierwszych blizniaczych

Dwie liczby pierwsze nazywamy blizniaczy-
mi, gdy réznig sie o 2. Dla przykladu 315, 17 i 19
oraz 65516 468 355-2333% + 1] 65 516 468 355-233333
+3. Ostatnia para zostala znaleziona w 2009 roku;
pierwsza liczbaw tej parze sklada sie z 100 355 cyfr.
Do dzisiaj nie wiadomo, ile jest liczb pierwszych
blizniaczych.

Hipoteza liczb pierwszych blizniaczych
Istnieje nieskoriczenie wiele liczb
pierwszych blizniaczych.

Poszukiwanie kolejnej liczby pierwszej
Fermata, najwiekszej znanej liczby pierwszej
Mersena lub préba odnalezienia wzoru na liczby
pierwsze - sg nierozwigzanymi problemami
matematycznymi. W kazdym z tych zagadnien
uczen moze samodzielnie przekonacd sie, ze liczba
Fermata F, jest ztozona, ze wzdr wielomianowy
Eulera opisuje tylko kilkadziesigt pierwszych liczb
pierwszych lub sprawdzié, ile ma cyfr najwieksza
znana liczba pierwsza Mersena. Kolejng cieka-
wostka o liczbach pierwszych jest ich znaczenie
dla nowoczesnej kryptografii, ktére réwniez moze
zainspirowaé wielu ucznidw.

Niektére z wlasnosci liczb pierwszych
mozemy odkry¢ z uczniami. Zacznijmy od pyta-
nia: Jak daleko od siebie na osi liczbowej moga sie
znajdowac dwie kolejne liczby pierwsze?

Pokazemy, ze istnieje 100 kolejnych liczb na-
turalnych, sposrdd ktérych zadna nie jest liczbg
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pierwszg. W tym celu rozwazmy iloczyn 100 ko-
lejnych liczb naturalnych od 2 do 101:
n = 2-3-4-..-100-101.
Liczban, podobnie jak poprzednio, dzieli sie przez
wszystkie liczby naturalne od 2 do 101. Wtedy
liczba n+2jest podzielna przez dwa, bo znajduje sie
na osi liczbowej 0 2 od n. Podobnie liczba n+3 jest
podzielna przez 3, liczba n+4 jest podzielna przez
4, zas$ liczba n+5 jest podzielna przez 5. Zatem
widzimy, ze kolejne liczby:
n+2, n+3, n+4,..., n+100, n+101

sg podzielne kolejno przez 2, 3, 4, ..., 100 i 101.
Zatem liczby od n+2 do n+101 tworzg sto kolejnych
liczb ztozonych.

Postepujgc podobnie, mozemy pokazad, ze
istnieje 200 kolejnych liczb ztozonych lub 1000,
lub jeszcze wiecej.

Kwadraty liczb naturalnych, czyli zabawa
liczbami

Swietny przyktad, jak tatwo mozna sie bawid
arytmetyka, stanowig kwadraty liczb naturalnych.
Przypomnijmy, ze liczbe naturalng n nazywamy
kwadratem, gdy istnieje liczba naturalna k taka, ze
n=k2 Dla przyktadu kwadratami liczb naturalnych
sg 1=1% 4=2% 121=11? oraz 123 454 321=11 111~
Zacznijmy od zabawy: czy liczba jest kwa-
dratem? Dla przykladu mozemy zapytac naszych
ucznidw, czy 36 jest kwadratem? Oczekiwana
odpowiedz: Tak, bo 36=6% Taka zabawa ma dwie
zalety: po pierwsze powtarzamy z uczniami kwa-
draty liczb naturalnych jednocyfrowych i dwu-
cyfrowych, drugg zaletg - tg wazniejszg - jest
wyrobienie wuczniach potrzeby argumentowania
swoich racji. Nastepnie mozemy z uczniami zaczgé
poszukiwad prawidlowosci, kiedy liczba danej
postaci jest kwadratem. Dla przykladu zapytajmy
ucznidw, czy liczba 100 jest kwadratem. Potem
mozemy zapytac o 1000, 10 000 itd. Wraz z ucznia-
mi mozemy odkry¢ prawidlowosé, ze liczba 100...00
ztozona z cyfry jeden i n-cyfr zero jest kwadratem,
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gdy n jest liczbg parzysta. Wiasnosc te mozemy
zapisa¢ w postaci:
2|n<=100...00=[]
n—cyfr

Uczniom, ktérzy znajg juz potegi, mozemy poka-
zaé nastepujgce rozumowanie. Poprosmy jednego
ucznia o podanie duzej liczby parzystej, dla przy-
ktadu niech to bedzie 1234. Zauwazmy z uczniami,
ze jest to liczba parzysta, bo 1234=2-617. Zatem

100...00 =102 = 102617 — (10617)2.

—

1234—cyfr

Z zaprezentowanego rozumowania jest tylko
jeden krok (pod warunkiem, ze uczniowie dobrze
operujg wyrazeniami algebraicznymi) od dowodu
tego faktu. Jezeli n=2-k, to

100...00 = 10" = 10%* = (10’“)2.

n—cyfr

Kolejnym krokiem moze by¢ rozwazenie
nastepujacych liczb 400, 900, 1600 oraz 25 000
000. Stad mozemy zauwazyc, ze jesli do kwadratu
dopiszemy parzystg liczbe zer, to réwniez otrzy-
mamy kwadrat. Jest to szczegdlny przypadek
faktu: iloczyn dwéch kwadratéw jest kwadratem.
Zabawa taka bedzie dla uczniéw ciekawa, ale
pod warunkiem, ze oni sami bedg odkrywali ko-
lejne wiasnosci, patrzac na odpowiednio dobrane
przez nas przyklady. Ciekawe moze by¢ réwniez
zobaczenie, jak wygladaja kolejne kwadraty liczb
zlozonych z samych jedynek. Dla przykladu:

12=1
112 =121
1112 = 12321

11112 = 1234321
111112 = 123454321.

Mozemy tutaj zauwazy¢ z uczniami, ze liczbie
jedynek po lewej stronie odpowiada najwieksza
cyfra w liczbie po prawej stronie. W ten sposéb
tatwo mozemy napisac kwadraty dla kolejnych
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czterech liczb. Zostaje jednak pytanie: jak bedzie
wygladala sytuacja dla liczby ztozonej z dziesieciu
jedynek?

Kolejna sytuacja warta rozwazenia ma miej-
sce wtedy, gdy liczba nie jest kwadratem liczby
naturalnej. W przypadku matych liczb bardzo
tatwo stwierdzié, ze liczba nie jest kwadratem. Dla
przykladu liczba 131 nie jest kwadratem liczby na-
turalnej, gdyz znajduje sie pomiedzy kwadratami
dwdch kolejnych liczb naturalnych:

112=121<1311i 131<144=122

Zatem oczywiscie liczba 131 nie jest kwadratem
liczby naturalnej. Zadanie kilku takich pytan
naszym uczniom ponownie ma dwie zalety:
z jednej strony utrwalamy wartosci kwadratéw
liczb naturalnych, zas z drugiej wprawiamy na-
szych podopiecznych w wazkiej sztuce argumen-
towania, ktdra stanowi podwaliny przysztego
dowodzenia. Jednakze naszym celem jest przede
wszystkim rozwazanie znacznie wiekszych liczb;
sprébujmy rozwigzad nastepujace zadania.

Zadanie 14.

Uzasadnij, ze liczba 3 456 789 876 543 nie jest
kwadratem liczby naturalne;j.

Zadanie 15.

Czy liczba zlozona z 2022 ,,jedynek” jest kwa-
dratem liczby naturalnej?

W obu tych zadaniach na nic zda sie nam kal-
kulator. Zatem zmierzenie naszych uczniéw z takimi
przyktadami bedzie dla nich dobrym doswiadcze-
niem. Dodatkowowspdlnie odkryjemy metode, ktdra
pozwoli rozwigzac oba te przyklady. Naszym celem
jest odkryc z uczniami nastepujacy fakt:

Fakt

Jezeli liczba przy dzieleniu przez 4
daje reszte 2 lub 3, to liczba ta nie jest
kwadratem liczby naturalnej.
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W mlodszych klasach mozemy przygotowaé
dla uczniéw tabelke z przyktadami, na bazie kté-
rych zauwazg oni, ze kwadraty dajg tylko reszty
011 przy dzieleniu przez 4.

Dla ucznidw wprawionych juz w sztuce
dowodzenia mozemy pokusié sie o rozwigzanie
nastepujgcych dwoch zadan.

Zadanie 16.

Uzasadnij, ze kwadrat liczby naturalnej, ktora
przy dzieleniu przez 4 daje reszte 11lub 3, przy dzie-
leniu przez 4 daje reszte 1.

Zadanie 17.

Uzasadnij, ze kwadrat liczby naturalnej, ktéra
przy dzieleniu przez 4 daje reszte 0 lub 2, przy dzie-
leniu przez 4 daje reszte 0.

Kolejnym krokiem w tym temacie moze by¢
uswiadomienie naszym uczniom, ze niekoniecz-
nie musimy ograniczad sie do weryfikowania
reszt z dzielenia przez 4. Dla przyktadu liczba

3737...37
—_—
100—razy

z dzielenia przez 4 ma reszte 1, gdyz z cechy
podzielnosci przez 4 wynika, ze liczba o jeden
mniejsza jest podzielna przez 4. Zatem, aby
przekonac sie, ze przytoczona liczba nie jest
kwadratem, najpierw poszukajmy, jakie reszty
majg kwadraty przy dzieleniu przez 5. To zada-
nie mozemy juz pozostawic¢ naszym uczniom.
Nastepnie uzasadnienie, ze liczba zlozona ze stu
sekwencji cyfr 37 nie jest kwadratem, bedzie juz
bardzo proste.

Trzy kolejne liczby naturalne

W najnowszej podstawie programowej do 4-letnie-
go liceum i 5-letniego technikum widnieje zapis:
,Zakres podstawowy. Uczeni przeprowadza proste
dowody dotyczace podzielnosci liczb catkowitych
i reszt z dzielenia nie trudniejsze niz: a) dowdd
podzielnosci przez 24 iloczynu czterech kolejnych
liczb naturalnych (...)”.

DYDAKTYKA MATEMATYKI

W zwigzku z tym oméwimy dowdd faktu,
mowigcy, Ze posrdd trzech kolejnych liczb natu-
ralnych dokladnie jedna liczba jest podzielna przez
3, oraz zaproponujemy kilka zadani wykorzystuja-
cych ten fakt.

Fakt

Posrod trzech kolejnych liczb
catkowitych dokladnie jedna z nich
jest podzielna przez 3.

Dowdd
Oznaczmy trzy kolejne liczby naturalne przez
n, n+1, n+2. Zaznaczmy je na osi liczbowej.

Jezeli liczba n jest podzielna przez 3, to n+1
i n+2 nie sg juz podzielne przez 3, bo nastepna
wielokrotnos$é liczby 3 wystepuje o 3 od n na
osi liczbowej:

+3

n n+1 n+2 n+3

Zatem w tym przypadku teza jest prawdziwa.

Jezeli n nie jest wielokrotnoscig liczby 3, to
jest postaci 3k+1Iub 3k+2. W przypadku, gdy n jest
postaci 3k+1, to liczba n-1 jest podzielna przez 3,
zatem takze n+2 jest podzielna przez 3:

+3

n—1 n n—+1 n -+ 2

Dodatkowo n+2jest jedyna wielokrotnoscig liczby
3 posrdd liczb n, n+1 i n+2.
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W przypadku, gdy n jest postaci 3k+2, to
liczba n-2 jest wielokrotnoscig liczby 3, a zatem
n+1 réwniez jest jej wielokrotnoscia.

+3

n—2 n—1 n n+1 n+2

c.b.d.o.

Zadanie 18.

Wykaz, ze iloczyn trzech kolejnych liczb cal-
kowitych jest podzielny przez 6.

Zadanie 19.

Uzasadnij, ze kwadrat iloczynu trzech kolej-
nych liczb catkowitych jest podzielny przez 36.

Zadanie 20.

Czy istniejg cztery kolejne liczby calkowite,
ktdrych iloczyn nie jest podzielny przez 12? Od-
powiedz uzasadnij.

Zadanie 21.

Czy istniejg trzy kolejne liczby naturalne,
ktdrych iloczyn wynosi 18?

Dla przyktadu zaprezentujemy rozwigzanie.

Rozwiazanie zadania 19.

Zatézmy, ze liczby n, n+1 i n+2 spelniajg wa-
runki zadania. Zaznaczmy je na osi liczbowej

n n+1 n+2

Jak widzielismy juz wczesniej, doktadnie jedna
z nich jest podzielna przez 3, bo liczby podzielne
przez trzy wystepuja na osi liczbowej co trzy.
Poniewaz tylko jedna z tych liczb jest podzielna
przez 3, to musi byc ona réwniez podzielna przez
9, bo iloczyn n-(n+1)-(n+2)=18.

Najmniejszg takg liczbg moze byc 9, wiec
18=n-(n+1)- (n+2)> 7-8-9=504.
Otrzymalismy sprzecznosc 18>504. Stad nie ist-
niejg trzy kolejne liczby naturalne, ktérych iloczyn

wynosi 18.
c.b.d.o.

DYDAKTYKA MATEMATYKI

Przedstawione rozumowanie mozna wyko-
rzysta¢ do rozwigzania nastepujgcego zadania.

Zadanie 22.

Pokaz, ze jezeli iloczyn trzech kolejnych liczb
naturalnych jest podzielny przez 9, to jest on wiek-
szy lub réwny 504.

Cechy podzielnosci

Cechy podzielnosci sg to twierdzenia, ktdre
stuzg do prostego zweryfikowania podzielnosci.
Maja one bardzo specyficzng strukture. Cecha
podzielnosci dla liczby naturalnej n dziata
w ten sposéb, ze aby ocenid, czy liczba n dzieli
liczbe naturalng k, znajdujemy liczbe c(k) taka,
ze zaréwno k i c(k) majg te sama reszte z dzie-
lenia przez n, czyli n | k-c(k). Liczba c(k) jest
mniejsza od liczby k, a jej otrzymanie z liczby
k jest stosunkowo proste i nie nastrecza uczniom
wiekszych trudnosci.

Standardowym podejsciem do cech po-
dzielnosci jest metoda podajgca, w ktdrej przed-
stawiamy uczniom gotowg ceche podzielnosci:

Twierdzenie

(Cecha podzielnosci przez 5)

Liczba naturalna jest podzielna przez
5 weedy i tylko wtedy, gdy jej ostatniq
cyfrg jest 0 lub 5.

Nastepnie uczniowie majg przecwiczy¢ jej
zastosowanie na kilku lub nawet kilkunastu
przyktadach.

Zaproponujemy inny sposéb wprowadzenia
cechy podzielnosci przez 5. Naszym celem jest
znalezienie odpowiedzi na pytanie: Kiedy liczba
naturalna jest podzielna przez 5? Odpowiedzi do-
starczy nam nastepujacy eksperyment na liczbach.
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Liczban | Cyfrajednoscin

5 5 TAK
22
30
32
45
35
71
60

Czy n jest podzielne przez 5?

Po eksperymencie mozemy wspdlnie z uczniami
sformulowacd teze o tym, kiedy liczba jest podzielna
przez 5.

Jezeliuczniowie znajg juz ceche podzielnosci
przez 101 wiedza, ze liczba podzielna przez 10 jest
rowniez podzielna przez 5, to mozemy wyprowa-
dzic ceche podzielnosci przez 5, podczas rozwig-
zywania nastepujacych zadari:

Zadanie 23.

Czy liczba 753 jest podzielna przez 5? Odpo-
wiedz uzasadnij.

Rozwigzanie

Wiemy, ze liczba 750 jest podzielna przez 10,
wiec jest rowniez podzielna przez 5. Liczby po-
dzielne przez 5 wystepuja na osi liczbowej co pieé.
Nastepng liczbg podzielng przez 5 bedzie liczba
755=750+5. Zatem 753=750+3 nie jest podzielnana 5.

Zadanie 24.

Ktore liczby naturalne wieksze od 750 i mniej-
sze od 761 sg podzielne przez 5?

Rozwigzanie

Poniewaz liczba 750 jest podzielna przez 5,
kolejne wielokrotnosci liczby 5 bedg wystepowaly
co 5 na osi liczbowej:

Nastepng liczbg podzielng przez 5 bedzie
755=750+5, po niej kolejnymi dwoma wielo-
krotnosciami sg

760=750+2-5 i 765=750+3-5.

DYDAKTYKA MATEMATYKI

Poniewaz 765 jest wieksze od 761, to szukanymi
wielokrotnosciami sg 755 i 760.

Zaprezentowany sposéb myslenia ma ukie-
runkowac ucznidéw na nieformalny dowdd cechy
podzielnosci przez 5, ktéry méglby wygladaé
nastepujaco.

I Dowdd cechy podzielnosci przez 5

Zapiszmy liczbe n w postaci 10a+c, gdzie
c jest cyfra jednosci liczby n. Liczba 10a jest wie-
lokrotnoscig liczby 5, wiec jest podzielna przez 5.
Zaznaczmy na osi liczbowej liczbe 10a i kolejne
wielokrotnosci liczby 5.

SN N

10a 10a + 5 10a + 10

Liczbami podzielnymi przez 5 sg 10a+5 i 10a+10,
ktorych cyframi jednosci sg 5 i 0. Ponadto sg to
jedyne liczby od 10a+1 do 10a+10, ktére sg podziel-
ne przez 5. Zatem liczba naturalna n jest podzielna
przez 5 wtedy i tylko wtedy, gdy jej cyfra jednosci
jest 0 lub 5.

c.b.d.o.

Przedstawione tutaj rozumowanie jest
prostym wyjasnieniem cechy podzielnosci,
cho¢ zdecydowanie mato formalnym. W szkole
$redniej mozemy przedstawic¢ uczniom dowdd
bardziej sformalizowany.

II Dowdd cechy podzielnosci przez 5

Zapiszmy liczbe n w postaci 10a+c, gdzie
c jest cyfra jednosci liczby n.

Niech c€l0,5). Jezeli ¢=0, to n=10a=5-(2a). Stad
5| n, bo 2a jest liczbg catkowita. Jezeli ¢=5, to
n=10a+5=5-(2a+1). Zatem 5 | n, bo 2a+1 jest liczba
catkowita.

Odwrotnie zalézmy, ze 5 | n, wtedy 10a+c=5-k
dla pewnego naturalnego k. Stad c=Sk-10a=5-(k-2a),
wiec 5] ¢, bo k-2a jest liczbg catkowita. Poniewaz
cjest cyfrg jednoscii5 | c, to c<f0,5).

c.b.d.o.
Podobnie mozemy wprowadzic i uzasadniaé
cechy podzielnosci przez 2, 4 i 8. Troche inaczej
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rzecz masie z cechami podzielnosci przez 3,9 oraz
11, gdyz w tych cechach rozwazamy sumy cyfr,
aw przypadku cechy podzielnosci przez 11 sume
naprzemienng cyfr. W tych przypadkach sporza-
dzenie rysunku osi liczbowej na niewiele sie zda.
Mozemy poprzez eksperyment w tabeli pomdc
uczniom zauwazy< ceche podzielnosci przez 3, lecz
sam dowdod wymaga wiekszej wprawyw dowodze-
niu i w przeksztatcaniu wyrazen algebraicznych.

Twierdzenie

(Cecha podzielnosci przez 3)

Liczba naturalna jest podzielna przez
3 wtedy i tylko wtedy, gdy suma jej
cyfr jest podzielna przez 3.

Przedstawimy rozumowanie dowodowe dla
liczb czterocyfrowych. Dowdd w ogdlnosci jest
wpelnianalogiczny, jednakze operowanie na liczbach
z n cyframi niepotrzebnie komplikuje zapis i moze
utrudnic uczniom zrozumienie sensu tego dowodu.

Dowdd

Rozwazmy liczbe czterocyfrows

n=a-1024+b-10+¢-10+d,

z cyframi a, b, ¢ i d. Oznaczmy sume cyfr liczby
n przez s=a+b+c+d. Z réwnosci tej mozemy wyzna-
czy¢ cyfre jednosci d:

d=s-a-b-c.

Wtedy liczbe n mozemy zapisac jako

n=a-10>+b-10>+¢-104+d =
=a-103+0b-102+¢-10+s5s—a—b—c=
=d
a-103—a+b-10> —b+c-10—c+s=
a-(10° 1) +5- (102 = 1) +c- (10— 1) + 5 =
=a-999+b-99+c-9+s.

=m

DYDAKTYKA MATEMATYKI

Poniewaz liczba m jest podzielna przez 3, bo
31999i3]9913]9,toliczba n jest podzielna przez
3wtedy i tylko wtedy, gdy s jest podzielne przez 3.

c.b.d.o.

Uwagal
» W ogdlnosci dowdd ten wymaga uzasadnienia,

ze 3|10 n-1 dla n=1.

+ Poniewaz 9 | 10 n-1 dla n=1, to dowdd cechy
podzielnosci przez dziewie¢ mozemy przepro-
wadzic analogicznie.

« W przypadku cechy podzielnosci przez 11, wy-
korzystujemy naprzemienng sume cyfr, stad
musimy wykazaé, ze 11 | 10 *~(-1)" dla n=1.

« Zaprezentowany dowod mozna znacznie upros-
cié, wykorzystujac arytmetyke modulo 3, oraz
fakt, ze jezeli 10= 1(mod 3), to w(10) = w(1) (mod
3), gdzie w(x) jest wielomianem stowarzyszonym
z liczba n.

We wstepie do tego artykulu wspomnia-
tem o uczniu, ktdry zaproponowat wlasng ceche
podzielnosci przez 7. Tego chlubnego odkrycia
dokonal dwunastoletni Chika Ofili® pochodzacy
z Nigerii, obecnie mieszkajacy w Wielkiej Brytanii.
Omdéwmy, na czym polegata owa cecha podziel-
nosci przez 7.

Twierdzenie

(Cecha podzielnosci przez 7)

Liczba n jest podzielna przez 7 wtedy
i tylko wtedy, gdy liczba powstala

z niej przez skreslenie cyfry jednosci
zwiekszona o pieciokrotnosc tej cyfry
jest podzielna przez 7.

Przyktad
a. Sprawdzimy, czy liczba 452 jest podzielna

przez 7. Z liczby 452 odcinamy cyfre jednosci,
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otrzymujac 45. Nastepnie do 45 dodajemy 5-2,
otrzymujgc 55. Poniewaz 7 | 55,to 7 | 452.

b. W przypadku liczby 462 rozwazamy liczbe
56 (gdyz 46+5-2=56). Zatem poniewaz 7 | 56, to
7 462.

Przed dowodem tej cechy zapiszmy jg
w formie orzekajgcej, nie czynnosciowej - jak
poprzednio.

Twierdzenie
Cecha podzielnosci przez 7
7]10a+c < 7]a+5e
Dowdd

Niech 7| 10a+c. Wtedy 10a+c=7k dla pewnego
k catkowitego. Wtedy c=7k-10a. Zatem

a+5c=a+5-(7Tk —10a) = 35k — 49a = 7 - (5k — 7a).

Stad 7 | a+5¢, bo

5k —Ta € Z

Niech teraz 7 | a+5k. Wtedy a+5c=7k dla pewnej
liczby catkowitej k. Stad a=7k-5c, wiec

10a + ¢ = 10(7k — 5¢) + ¢ = 70k — 49¢ = 7(10k — 7c).

Zatem 7 |10a+c, bo

10k —7c € Z

c.b.d.o.

Przyklad

Pokazemy, ze liczba 1575 jest podzielna przez
7. Rozwazmy liczbe

157+5-5=182.

Wtedy 7 | 1575, gdy 7 | 182, zas 7 | 182, gdy
7| 18+5-2. Poniewaz 18+5-2=2817 | 28, to 7 | 182,
a zatem réwniez 7 | 1575.

DYDAKTYKA MATEMATYKI

Przytoczona cecha podzielnosci przez 7 po-
zwala redukowac liczbe, zatem poprzez wielokrot-
ne jej wykorzystanie jesteSmy w stanie otrzymac
liczbe stosunkowo mals.

Ceche podzielnosci przez 7 moglibysmy
jednak nieco poprawic.

Cecha podzielnosci przez 7
7]10a4+c < 7|a-—2c

Dowdd

Dowdd tego wniosku jest natychmiastowy
i wynika z faktu, ze a+5c=(a-2c)+7c, a poniewaz 7¢
jest wielokrotnoscig 7, to a+5c¢ i a-2c jednoczesnie
dzielg lub nie dzielg sie przez 7.

c.b.d.o.

Uwagal

W tym miejscu moglibysmy réwniez, za-
miast rozwazaé liczbe a-2c, rozwazy¢ liczbe
a-9c, argumentujgc to podobnie jak poprzednio.
Jednakze odejmowanie wielokrotnosci liczby
9 w pamieci jest trudniejsze niz wielokrotnosci
liczby 2.

Jezeli mieliby$my sie zastanowid, dlaczego
liczba 7 ma tak wygladajacg ceche podzielnosci,
to odpowiedzig moglaby by¢ réwnosé

5-10=7-7+1.

Dokladniej méwiac, ze pigta wielokrot-
nos¢ liczby 10 przy dzieleniu przez 7 daje reszte
jeden. Podobng wlasnosé ma liczba 13. Poniewaz
4-10=3-13+1, to zachodzi nastepujaca cecha po-
dzielnosci przez 13.

Twierdzenie
Cecha podzielnosci przez 13

13|10a+c¢ < 13|a+4c.
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Dowdd tej cechy podzielnosci jest zupelnie analo-
giczny do dowodu cechy podzielnosci przez 7.

Podobne cechy podzielnosci moglibysmy
utworzy¢ dla liczb

* 19, bo 2:10=1-19+1;

« 23, bo 7-10=3-23+1;

« 29, bo 3-10=1:29+1.

Na zakorczenie proponuje dwa zadania
domowe.

Zadanie 25.

Zredaguj cechy podzielnosci przez 19,231 29.

Zadanie 26.

Uzasadnij ceche podzielnosci przez 11:

11(10a+b < 11]|a—b.

Podsumowanie

Na poczatku wspomniatem, ze odkrycie przez
dwunastolatka cechy podzielnosci przez 7 zain-
spirowato mnie do napisania tego artykutu. Na
koniec jednak chcialbym wspomniec jeszcze
o jednej bohaterce w tej historii. Mary Ellis,
nauczycielka matematyki Chika Ofili, na czas
wakacji szkolnych uzyczyta swojemu uczniowi
ksiazke First Steps for Problem Solvers, w ktérej
byto wiele cech podzielnosci przez 2, 3,4, 5, 6, 7,
8 lub 9. Wiasnie podczas studiowania tej ksigzki
mtody Chika doszedt do wniosku, ze chce znalezé
wlasng ceche podzielnosci przez 7, gdyz te za-
prezentowane w ksigzce sg dosé¢ skomplikowane
i trudne do zapamietania. Ta historia pokazuje,
z jednej strony, piekno matematyki jako nauki
zywej i fascynujacej, z drugiej zas - jak bardzo
wazna jest rola nauczyciela w sukcesach naszych
uczniéw.

DYDAKTYKA MATEMATYKI

Przypisy

1 Jeden z najpopularniejszych asymetrycznych algorytmow
kryptograficznych z kluczem publicznym; powstat w 1977,
a jego tworcami byli Rona Rivesta, Adiego Shamira, Leo-
narda Adlemana.

2 Wryjatkiem sg kwadraty liczb naturalnych, na przyktad liczba
25, gdzie dzielnikamisg 1,2515. Jednakze w tym przypadku
dzielnik 5 jest sparowany sam ze sobg.

3 Weczesniej sprawdzilismy, ze liczba 117 jest pierwsza.

4 Wydanie polskie: Dowody z ksiegi, przet. P. Strzelecki, War-
szawa 2002.

5 Wlistopadzie 2019 roku Chika Ofili otrzymal nagrode ,,Aca-
demic Hero Award at the TruLittle Hero Awards” za swéj
wklad w matematyke.

Artykul stanowi poszerzong i przeredagowa-
ngwersje publikacji: D.E. Kedzierski, Niepodzielnie
o arytmetyce, Zachodniopomorska Szkota Cwiczen,
2020.

Dawid Edmund Kedzierski

Doktor nauk matematycznych, adiunkt w Instytucie
Matematyki Uniwersytetu Szczeciriskiego. Nauczyciel
matematyki w V Liceum Ogdlnoksztalcacym z Oddziatami

Dwujezycznymi im. Adama Asnyka w Szczecinie.
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Zeby duzo daé,
trzeba duzo miec

Zofia Fenrych

Czego wspolczesnie mozemy sie nauczyc
od Marii Grzegorzewskiej?

W internecie bez trudu odnajdzie-
my dwa chyba najbardziej znane wi-
zerunki Marii Grzegorzewskiej, ktdre
sg najczesciej powielane i wykorzy-
stywane w tworzeniu grafik czy oko-
licznosciowych murali. Na pierwszym
z nich jest mloda, siedzi, podpiera-
jac nieco glowe, i patrzy przez bino-
kle w kierunku fotografa - powaznie
i spokojnie. Drugie zdjecie pochodzi
z czasow powojennych: Grzegorzew-
ska siedzi przy biurku nad otwartg

PEDAGOGICZNE HERSTORIE

ksigzka i patrzy na wprost. Binokle
zamienita na okulary. Lagodny wy-
raz twarzy podkresla naturalny, lek-
ki usmiech. Ale wzrok ma powai-
ny, a moze nawet nieco smutny. Czy
w ten sposOb wyraza sie jej gteboka
wrazliwosé na nieszczescia drugiego
cztowieka? Moze tak objawia sie nie-
pokdj zwigzany z otaczajaca jg rze-
czywistoscig albo troska o przysztosé?
A moze tesknota za tymi, ktérzy od
niej odeszli na zawsze?

REFLEKSJE 1/2023



Maria Grzegorzewska urodzila sie 18 kwiet-
nia 1888 roku we wsi Wolucza, w poblizu Rawy
Mazowieckiej. Zmarta 7 maja 1967 roku w War-
szawie. Stworzylta Paristwowy Instytut Pedagogiki
Specjalnej, ktéry dziata do dzi$ jako Akademia
Pedagogiki Specjalnej jej imienia w Warszawie
i wlasnie obchodzi setng rocznice istnienia. Stad
réwniez uznanie Grzegorzewskiej przez Sejm
Rzeczypospolitej za jedng z patronek 2022 roku.

Zambkniecie jej historii w tych kilku faktach
bytoby ogromnym nietaktem i nieporozumieniem.
Nawet dumne sformulowanie, ze uwaza sie jg za
twdrczynie polskiej pedagogiki specjalnej, jest
jedynie wierzchotkiem géry jej dokonan. Odpo-
wiedzi na pytanie, czego dzi$ nas uczy Maria Grze-
gorzewska, nalezy szukac w dwdch przestrzeniach
- w materialnym i niematerialnym wymiarze jej
twdrczosci, oraz w zyciu, osobowosci, postawie.
Tym tropem chcialabym podazy¢ za jej biografia.

,Zy¢ bede, musze”

Urodzila sie jako najmlodsza z szesciorga ro-
dzeristwa. Jak wspominata Natalia Han-Ilgiewicz,
wieloletnia przyjacidtka i wspoélpracowniczka
Grzegorzewskiej, to wiasnie we wezesnych latach
Maria zyskatla podstawy dla swoich pdzniejszych
wyboréw!. Zaangazowany w prace zawodowa
i spoleczng ojciec, ktdry byl agronomem, oraz
wrazliwa, dobra matka stanowili fundament dla
licznej rodziny. Co niezwykle wazne, mimo nie-
kiedy skrajnych réznic miedzy rodzeristwem (pod
wzgledem charakteréw, wyboréw zyciowych),
kazde z nich moglo by¢ w tej rodzinie po prostu
soba. Obdarzali sie wzajemnym szacunkiem, trak-
towali z otwartoscia.

Gdy Grzegorzewska miata 12 lat, zostata wysla-
na do Warszawy, na pensje Jadwigi Kotwickiej. Ten
rodzaj edukacji jej jednak nie odpowiadal - uznata go
za zbyt , stodyczkowaty™ Sama, bez wiedzy i zgody
rodzicéw (co swiadczy o jej determinacji, pracowito-
$ciicheci rozwoju), przeniosta sie do pensji Pauliny
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Hawelke, kt6ra byta zdecydowanie nowoczesniejsza.
Zapraszata ona dowspdlpracy najwybitniejszych pe-
dagogdw warszawskich, otworzyta pracownie che-
miczng i fizyczna, co w ksztalceniu dziewczat byto
zdecydowang nowoscia, wspdtpracowala réwniez
z Uniwersytetem Latajagcym i organizowala tajne
wyklady. Maria Grzegorzewska ukoriczyta jej szkole
w 1907 roku. Zaraz potem rozpoczeta roczny kurs
przygotowawczy do studiéw na wydziale matema-
tyczno-przyrodniczym, pod kierunkiem socjologa
Ludwika Krzywickiego. Zapewne mial on wplyw
na jej zainteresowanie myslg socjalistyczna, czego
owocem byla dzialalnos¢ oswiatowa wsrdd robot-
nikéw. Studiéw woweczas nie rozpoczela - réwno-
legle ukoriczyla kurs i zdata egzamin nauczycielski,
uprawniajgcy ja do udzielania prywatnych lekeji.
I nadal nie ustawata w ksztalceniu. Kolejne dwa lata
spedzita w Krakowie, studiujac — prawdopodobnie
jakowolna stuchaczka - na Wydziale Przyrodniczym
Uniwersytetu Jagielloriskiego. Kierunek ten jednak
W pewnym momencie przerwala.

Zyciowa tragedia, jaka byta smier¢ narzeczo-
nego, znaczaco wplynela na jej kolejne wybory, ale
takze na stan zdrowia. Jerzy Zawieyski, wielolet-
ni przyjaciel Grzegorzewskiej, wspominal, ze do
korca zycia zmagala sie z lekiem przed $miercia,
ktéry powodowal powracajaca depresje®. Nie
wiadomo nic o jej zwigzkach. Nigdy nie wyszta
za maz, choé - wedle relacji Janiny Doroszewskiej
- uczucie deklarowali Stanistaw Posner i Janusz
Korczak®*. Nawigzywala natomiast glebokie
i wieloletnie przyjaznie. Jedna z nich zaowoco-
wala jej wielkim zaangazowaniem na rzecz oséb
z niepelnosprawnosciami.

Po $mierci narzeczonego wyjechata do Zako-
panego, gdzie leczyla sie z chordb ptuc i depresji.
Wtedy tez miala powiedzieé: ,,zy¢ bede, musze, ale
teraz juz tylko praca bedzie trescig mojego zycia™.
By¢ moze tam dowiedziala sie o Miedzynarodo-
wym Fakultecie Pedologicznym w Brukseli, ktéry
zalozyta i prowadzila lekarka, fizjolozka i psy-
cholozka - Jézefa Joteyko. Choc w Polsce nie byla
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i nadal nie jest specjalnie znana, zrobila miedzyna-
rodowg kariere w dziedzinie badani nad dzieckiem.
Wspdtpracowata z wieloma wielkimi umystami
epoki, laczac rézne dziedziny i zainteresowania.
Swoja pasjq zarazila mloda studentke z Polski, ktérg
zaopiekowala sie, umozliwiajac jej, miedzy innymi,
kontakty z wybitnymi naukowcami. Ten czas po-
taczyt je wielka przyjaznig na cale zycie. Joteyko
w momencie otwarcia Fakultetu mdwita: ,Chcie-
liby$my widzied, ze w dziecku rozwijajg sie zdol-
nosci tworcze, duch tworczy, i nie tylko w dziecku,
ale silniej jeszcze w wychowawcy, ktdrego rolg nie
jest tylko nauczanie, ale prowadzenie studiéw nad
naturg ludzka, nad naturg dziecka™. Te stowa staly
sie drogowskazem réwniez dla Grzegorzewskiej.

,Nie ma kaleki - jest czlowiek”

Wybuch I wojny swiatowej spowodowal, ze Jo-
teyko i Grzegorzewska przeniosty sie do Paryza,
gdzie Maria rozpoczeta studia psychologiczne na
Sorbonie. Uzyskala stopieri doktora, bronigc pracy
zatytutowanej O rozwoju uczuc estetycznych. Bada-
nia z zakresu estetyki eksperymentalnej prowadzone
wsrdd uczniéw szkot brukselskich. Warto tu dodad,
ze czes¢ dokumentacji i opracowan z Brukseli
ulegla zniszczeniu w czasie podrézy po ogarnietej
wojng Europie. Dzieki pracowitosci i wytrwalosci
doktorantki udalo sie tow szybkim tempie odtwo-
rzy¢, a nastepnie napisac rozprawe. Co ciekawe,
chod jej kariera potoczyta sie w innym kierunku,
kwestie filozoficzne, estetyczne, odbioru sztuki
pozostaly dla niej wazne do korica zycia. Nie tylko
lubita otaczad sie tadnymi przedmiotami, nawet
jesli byly to jedynie reprodukcje z albumdw, ale
wykorzystywata wrazliwo$¢é na sztuke w swoich
dzialaniach wychowawczych.

W czasie studiéw miato miejsce wydarzenie,
ktére wplynelo na jej dalsze zycie. W ramach
zajeé odwiedzila z grupg szpital psychiatryczny
w Bicétre. To trudne doswiadczenie popchneto
ja do dzialari na rzecz osdb, a szczegdlnie dzieci
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z niepelnosprawnosciami. Nie byl to weale oczy-
wisty wybor. Jej przyjaciele wspominali, ze od
dziecinistwa bala sie wszelkiego kalectwa i pato-
logii - kochala wszak piekno i harmonie. Antoni
Gotubiew wyjasnial jej decyzje w nastepujacy
sposéb: (...) cheac stuzyé Najwyzszej Harmonii,
cztowiek nie moze ograniczyc sie do spraw i dziet
harmonijnych, i to nalezy robié, szczesliwi sg ci,
ktdrzy moga sie takiej pracy poswiecié, lecz c6z
by bylto, gdyby wszyscy sie odsuneli od tego, co
patologiczne i utomne? Wlasnie dla Najwyzszej
Harmonii nalezy is¢ w wiekszg dysharmonie,
walczy¢ z nig, zwiekszac chocby w najmniejszej
mierze wartos¢ i godnosc najbardziej uposledzo-
nego czlowieka™.

Po zakoriczeniu wojny Grzegorzewska
i Joteyko przyjechaly do odradzajacej sie Polski
i tu zaczely budowaé zreby polskiej pedagogiki
specjalnej. Od poczatku ta dyscyplina rozumiana
byta bardzo szeroko - dotyczyta dzieci i mtodziezy
z niepelnosprawnosciami fizycznymi i umystowy-
mi, a takze tak zwanych os6b nieprzystosowanych
spotecznie. Maria zatrudnila sie w dwczesnym
Ministerstwie Wyznan Religijnych i Oswiecenia
Publicznego. W ramach pracy wizytowala szkoty
w calej Polsce, szczegdlnie interesujac sie szkotami
wiejskimi i specjalnymi. Nawigzywata (lub odna-
wiala) relacje zwaznymi postaciami mysli pedago-
gicznejw Polsce: Heleng Radliriskg, Stefanig Sem-
polowska, Januszem Korczakiem, Wiadystawem
Radwanem. Inicjowala takze zakladanie szkdt
specjalnych. Zorganizowala kurs dla nauczycieli
pracujacych w takich szkotach, ktéry w 1922 roku
przeksztalcita w Paristwowy Instytut Pedagogiki
Specjalnej (PIPS). Hasto przewodnie jego dzialal-
nosci brzmiato: ,,Nie ma kaleki - jest cztowiek”.
Marzeniem Grzegorzewskiej bylo stworzenie pla-
cowki trzyletniej. Nie znalazla jednak zrozumie-
nia - wedlug wladz wystarczal dziesieciodniowy
kurs. Wywalczyta roczne studium, w ktérym mogli
wzigc udzial absolwenci innych kierunkdw oraz na-
uczyciele - praktycy. PIPS od poczatku taczyt teorie
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Maria Grzegorzewska
podkreslata, jak wazna

jest osobowosc, prawdziwe
powolanie, wewnetrzne
bogactwo nauczycieli - czyli
mowiqc dzisiejszym jezykiem:
samoswiadomosc swoich
zasobow i brakow, otwartosc na
poznawanie swiata, wrazliwosc
na drugiego cztowieka, zyczliwos¢
i chec budowania z nim relacji.

z praktyka, bazujac na doswiadczeniu belgijskiego
Fakultetu Pedologicznego. Studenci uczestniczyli
w wykladach z zakresu pedagogiki, psychologii,
fizjologii, neurologii, a takze kryminalistyki. Byly
réwniez prowadzone zajecia z rysunku, muzyki
czy gimnastyki - obudowane metodologia pracy
z dzie¢mi. Poza tym organizowano praktyki, na
przyklad w poradniach dzialajgcych przy PIPS-ie,
atakze ,wycieczki naukowe” do réznych osrodkéw
i szpitali.

Grzegorzewska prowadzita réwniez wykltady
z pedagogiki specjalnej dla wszystkich studentéw
pedagogiki, bez wzgledu naich specjalizacje. Uwa-
zala, 7e takie podstawy teoretyczne i uwrazliwienie
przyszltych pedagogéw pozwoli na dzialanie pro-
filaktyczne lub wczesne reagowanie w przypadku
tzw. odchylen od normy. Nie zgadzala sie na sto-
sowanie uzywanego przez czes¢ naukowcéw okre-
$lenia , defektologia™. Wedlug niej praca z dzie¢mi
z niepelnosprawnosciami (ona uzywala okreslenia
yanormalni”) to nie tylko zaradzenie brakom, ale
przede wszystkim wzmacnianie mocnych cech.
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Dzis raczej powiedzielibysmy, ze wyznawala idee
pracy na zasobach.

,Przekrystalizowanie osobowosci”

Troska o jak najlepsze wyksztalcenie przysztych
nauczycieli i pedagogéw zaowocowata powota-
niem w 1930 roku drugiej uczelni - Paristwowego
Instytutu Nauczycielskiego (PIN). Tu réwniez
niezwykle istotne bylo doswiadczenie obudowa-
ne teorig. Grzegorzewska, jako dyrektorka PIN-u,
zatrudniata zaréwno wybitnych naukowcow, jak
i praktykéw. Uczelnia byla przeznaczona dla na-
uczycieli chegeych poszerzyé wlasne kompetencije.
Jej cele wicedyrektor Wiadystaw Radwan opisat
W nastepujacy sposob: ,(..) przekrystalizowanie
osobowosci stuchaczy; wzbogacenie zasobdw
kulturalnych i spotegowanie aktywnosci zycia
duchowego; ustalenie elementéw kultury nauko-
wej - wdrozenie do rzetelnej krytycznej postawy
wobec zagadnien i zadan; poglebienie wyksztal-
cenia w zakresie naukowych podstaw pracy peda-
gogicznej; poglebienie zrozumienia praktycznych
zagadnien zawodowych i wzbogacenie wiedzy
w tym zakresie™.

W PIN-ie bardzo szanowano indywidualno$¢
stuchaczy, ich wolnos¢ w wyborze drogi rozwo-
ju. Zrezygnowano z kolokwidw i egzamindw na
rzecz kontroli postepéw opartych na zaufaniu,
wymagajacych od nich dyscypliny wewnetrznej
i odpowiedzialnosci. Dawano tym samym impuls
do samoksztalcenia. Byla tez ku temu przestrzen
- Grzegorzewska i Radwan dbali réwnie mocno
o aktualnych stuchaczy, jak i o absolwentéw, two-
rzac srodowisko zywo zainteresowane oswiatg,
przyjazne i solidarne ze sobg. Uczelnie ukoriczyto
178 0sdéb. Malo, ale byli oni zaczynem do innego
myslenia o edukacji. Grzegorzewska odeszla
z PIN-u w 1935 roku. Nie ma w tym wzgledzie
pewnych informacji, ale wiele wskazuje na to, ze
zostala zdymisjonowana w wyniku jej bezkom-
promisowej niezgody na wtloczenie Instytutu
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w schematy systemu paristwowego. Dla coraz
skrajniej pojmujgcego rzeczywistos¢ aparatu
panstwowego krytyczne myslenie, ktdre ksztal-
cono w PIN-ie, bylo najwyrazniej potencjalnym
niebezpieczeristwem...

Po odejsciu Grzegorzewskiej z instytucji
pozostala jedynie nazwa, poniewaz w ramach
protestu z pracy w niej zrezygnowala takze wiek-
szo$¢ wykladowcow (w tym Radwan i Korczak).
PIN byl uczelnig pionierskg - nie uczono w nim
przystosowania sie do rzeczywistosci, ale stawia-
no na rozwoj cztowieka, ktéry moze mieé wplyw
na ksztaltowanie przyszlosci. Byl tez instytucjg
gleboko humanistyczng - zainteresowang czlo-
wiekiem we wszystkich mozliwych aspektach.
Warto poddaé pod rozwage mysl, czy i dzisiaj taka
formula ksztalcenia nauczycieli ma racje bytu.

Gwoli uzupelnienia: zaangazowanie Grze-
gorzewskiej w okresie miedzywojennym bylo
znacznie szerzej zakrojone niz kierowanie dwoma
wspomnianymi instytucjami. Zalozyla i redagowata
kilka czasopism, w tym przede wszystkim istniejacg
do dzis ,,Szkote Specjalng”. Inicjowala tworzenie
muzedw oswiaty i wychowania, bedacych miejscem
spotkan, wymiany doswiadczen, nawigzywania
kontaktéw, ktére mialy byé wyposazone w bibliote-
ke z publikacjami oraz pomocami edukacyjnymi dla
nauczycieli. Organizowala takze zjazdy nauczycieli
szkdt specjalnych, brata udziat w kilku wyjazdach
naukowych do Zurichu, Brukseli i Paryza.

,Uratowala mi Pani zycie”

Wybuch II wojny swiatowej przerwat wiele z tych
inicjatyw. We wrzesniu 1939 roku Grzegorzewska
pracowata jako sanitariuszkaw ramach Czerwone-
go Krzyza. W czasie okupacji nadal pracowala na
rzecz dzieci z niepelnosprawnos$ciami - zaréwno
jako ich nauczycielka, jak i wykladowczyni na taj-
nych kompletach dla nauczycieli oraz twdrczyni
programow samoksztalceniowych, miedzy innymi
dla wiezniow obozéw jenieckich.
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Wedtug relacji Basi Temkin-Bermanowe;j®
i Adolfa Bermana', Grzegorzewska zaangazowala sie
takze w pomoc ludnosci zydowskiej (prawdopodob-
nie wspdtpracowata z Zydowskim Komitetem Naro-
dowym, by¢ moze réwniez z Radg Pomocy Zydom
,Zegota”). Pomaganie najbardziej potrzebujacym,
orientacja, kto tej pomocy wlasnie potrzebuje, byto
jej niezwyklym atutem. Janina Doroszewskawspomi-
nala sytuacje powojenna, gdy wspétpasazerka z po-
ciggu zwrdcila sie do Grzegorzewskiej: ,, Pani mnie
nie poznaje. Pani miata duzo takich jak ja pod opieka,
ale ja nigdy nie zapomne, jak podczas mojej ucieczki
z getta uratowala mi Pani zycie, tym, ze - ot tak, zwy-
czajnie - mijajgc mnie, wziela mnie, obca, pod reke
na ulicy, a juz bytam u kresu zalamania nerwowego,
zeby nie taludzka reka”'%. Wziela udziatw pierwszych
dniach powstaniawarszawskiego -jako sanitariuszka
ilgczniczka. 10 sierpnia 1944 roku zostatawywieziona
przez Niemcéw do obozu w Pruszkowie, skad udalo
siejej uciec. Reszte wojny spedzitaw Zalesiu Dolnym,
uczac w szkole podstawowe;.

Po zakoriczeniu wojny najwazniejszg misjg
bylo dla niej odbudowanie PIPS-u. Nie bylo to
proste. Metody, ktére tam stosowano, zostaly
uznane za burzuazyjne, studium zostalo pozba-
wione funkcji naukowej i badawczej, przez co
ograniczono réwniez srodki finansowe. Zapropo-
nowano jej za to stworzenie i kierowanie Katedra
Pedagogiki Specjalnej na Wydziale Psychologii
Uniwersytetu Warszawskiego. Zaangazowala sie
w to dzialanie, ale czuta skrepowanie sztywnymi
zasadami uczelnianymi w dziedzinie dydaktyki,
ktérych nie stosowata w tworzonych przez siebie
instytucjach. Najbardziej przeszkadzato jej ode-
rwanie teorii od praktycznego doswiadczenia.

,uczyC sie nalezy nie dla jakichs stopni”
Pod koniec lat czterdziestych zaczeta tworzy¢
Listy do mlodego nauczyciela - to najczesciej cyto-

wane jej dzieto, nazywane niekiedy nauczycielska
Biblig. Z pewnoscig swiadczy ono o jej glebokiej
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wrazliwosci, refleksji nad tym, kim i jaki powi-
nien by¢ nauczyciel (punktem wyjscia byta dla
niej mysl pedagoga i psychologa Jana Wiadystawa
Dawida). W wielu listach odwoluje sie do swoich
doswiadczen z okresu miedzywojennego - wizyt
w prowincjonalnych szkotach, spotkan z réznymi
nauczycielami. Podkreslala, jak wazna jest ich
osobowos¢, prawdziwe powolanie, wewnetrzne
bogactwo, czyli méwiac dzisiejszym jezykiem: sa-
moswiadomosé swoich zasobdw i brakéw, otwar-
to$¢ na poznawanie swiata, wrazliwosé na drugie-
go cztowieka, zyczliwosé i cheé budowania z nim
relacji. Otoczenie, wyposazenie szkoly, pomoce
i metody, a nawet wyksztalcenie sg wtdrne wobec
tego, kim jest nauczyciel. W liscie 11 (cykl I) pisala,
ze do rozwoju przede wszystkim potrzebna jest
$wiadomos¢ i zrozumienie konkretnych potrzeb.
,Inaczej nic nie pomogg zadne kursy, instytuty,
ksigzki i biblioteki; mozna sie wiele z nich nauczy¢,
ale jesli sie tego nie przezyje, odpowiednio nie
przemysli i sobie nie przyswoi, to taka zdobycz
bedzie jak gdyby encyklopedia, z ktdrej tylko sie
czerpiewiadomosci (...). A przeciez uczyc sie nalezy
nie dlajakichs stopni, wyrdéznieri, awanséw i nawet
nie dla gromadzenia, magazynowania wiedzy, ale
dla poznania réznych zjawisk i dziedzin zycia, dla
poglebienia i zaplodnienia mysli, dla rozszerzenia
i poglebienia pogladéw swoich, dla wzbogacenia
zyciainieustajgcego przygotowania sie do pracy”®.
Jak widad, byla zwolenniczka idei dzi§ nazywanej
lifelong learning, a takze nauki nie dla ocen czy eg-
zamindw, ale dla zycia. Wedlug Grzegorzewskiej
trzeba by¢ sobg, mieé swéj swiat, swoje przeko-
nania - w cos gorgco wierzy<, czemus stuzy¢. ,Bo
przeciez jezeli sie ma dawad, to trzeba mieé cos
do dawania, azeby duzo dac - trzeba duzo mie¢”™.

W Listach do mlodego nauczyciela Grzego-
rzewska przypominata takze o kilku postaciach
- waznych dla niej osobiscie oraz dla mysli pe-
dagogicznej i spoltecznej. Byli to jej przyjaciele,
bliscy: Jozefa Joteyko, Janusz Korczak, Stefania
Sempotowska®. Byé moze forma takiego ,,pod-
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recznika” dla nauczyciela nie byla przypadkowa.
W zbiorach Akademii Pedagogiki Specjalnej
(ktéra wyrosta z PIPS-u) zachowat sie kilkunasto-
minutowy wywiad z Grzegorzewsks. Wspomina
w nim o prowadzonej przez siebie koresponden-
¢ji - z bardzo réznymi ludZzmi, wychowankami,
wspolpracownikami, naukowcami. Zawsze starala
sie by¢ na biezaco w odpowiedziach - nawet jesli
mialy by¢ krdtkie. Uwazala, ze tak wyraza sie jej
odpowiedzialnosé za drugiego czlowieka®.

,Kazdy ma prawo do swojego miejsca”

Zachowany glos Marii Grzegorzewskiej jest
zmeczony (przez dluzszy okres zycia zmagata
sie z chorobg serca), ale jednoczesnie szczesliwy.
Mozna stwierdzid, ze jest to glos kobiety spelnio-
nej. Sama podkreslala, jak wielu bliskich ludzi
miala zawsze wokét siebie, jak byto to dla niej
wazne. ,Jak sie czlowiek nie czuje sam, juz mu
jest lepiej na swiecie” - twierdzita. Idee, ktdre
glosita, nigdy nie byly tylko stowami - realizowala
je w swoim zyciu. Zawsze najbardziej wymagajaca
bylawobec siebie. Jej autentyzm przyciagal. Drzwi
jej gabinetu zawsze musialy by¢ otwarte, by nie
stanowily blokady dla oséb, ktére mogly potrze-
bowac jej pomocy i wsparcia. Nie miala wlasnych
dzieci, ale wielu jej wychowankdéw czy mlodszych
wspOlpracownikow nazywato jg ,mamg”.

Czego uczy nas dzi§ Maria Grzegorzewska?
Zastanawiajgc sie nad odpowiedzig na to pytanie,
po pierwsze stwierdzam, jak niezwykle aktualne
sa postulaty gloszone przez te wybitng pedagozke.
Miata niezwyklg intuicje - zapewne wyplywajaca
z jej wrazliwosci na drugiego czlowieka - ktdrg
dzis potwierdza na przyklad nauka o mdzgu.
Uczenie przez doswiadczenie obudowane teoria,
wykorzystywanie w pracy dydaktycznej zasobow
ucznia i rozwijanie ich (a nie tylko uzupetnianie
brakow - ktdre niekiedy sg nie do uzupelnienia,
co wiecej, nie ma tez potrzeby, by je uzupetniaé
w kazdej dziedzinie), uczenie sie przez cate zycie
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- te wszystkie hasla sg réwniez dzis podnoszo-
ne przez osoby prébujace zreformowac system
edukacji. Grzegorzewska nie tylko je glosila, ale
wdrazala wszedzie, gdzie bylo to mozliwe. Po-
kazywala tym samym, zZe nie sg to abstrakcyjne
idee, ktére nie majg racji bytu w rzeczywistosci.
Cechowat jg bowiem wielki realizm w kwestiach
wychowawczych i dydaktycznych. Niezwykla jej
troskg byla zawsze osoba nauczyciela. Jej wklad
w pedeutologie, czyli dziedzine nauki zajmujgcg
sie nauczycielami - ich osobowoscig, doborem
do zawodu, ksztalceniem, doskonaleniem i praca
zawodowg - jest nie do przecenienia. Podkreslata
mocno, ze zawdd nauczyciela jest stuzbg spo-
teczng, ktérg cechuje wielka odpowiedzialnosé.
Uwazala, ze wyksztalcenie nauczycieli ma role
drugorzedna, ze wazniejsze jest powolanie, cheé
pracy z mlodymi ludZmi, a takze - co niezwykle
istotne - potrzeba wlasnego rozwoju, zadbanie
o jak najwieksze bogactwo samych siebie.

,Kazdy ma prawo do szczescia i swojego miej-
scaw spoleczeristwie” - to jeszcze jedna sentencja,
ktdra przyswiecala jej Zyciu. Janina Doroszewska,
przyjaznigc sie z Grzegorzewska do korica jej zycia,
miata , glebokie przeswiadczenie, ze obcuje z czlo-
wiekiem niezwyklej miary, takim ktéry na state
wejdzie do historii wychowania”. Dlatego starala
sie gromadzi¢ wspomnienia o niej, ,notowac
Ja jako zjawisko tak niezwykle piekne”®. Jedng
z takich pamigtek jest obraz Marii Grzegorzew-
skiej, méwigcej z zachwytem: ,jak czarujacy jest
czlowiek, ktdry jest cztowiekiem™.
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Zofia Fenrych

Doktor nauk humanistycznych. Nauczycielka historii
i trenerka. Specjalistka ds. przedsiewzie¢ edukacyjnych

w Zachodniopomorskim Centrum Doskonalenia Nauczycieli.
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Legenda Szczecina

Anna Lew-Machniak

Koncepcja wystawy

,Wymyslajac miasta na nowo.
Helena Kurcyusz - architektka i urbanistka”

Wraz z koricem drugiej wojny Swia-
towej na Ziemiach Zachodnich i Pél-
nocnych podjeto wysilek organizacyjny,
majacy na celu gospodarcze i spoteczne
scalenie ziem dawnych z pozyskany-
mi terenami wzdtuz Odry i Nysy Lu-
zyckiej. Zagospodarowanie obszaréw
poniemieckich utrudnione bylo jednak
przez brak wykwalifikowanej sity ro-
boczej, w tym przede wszystkim inteli-
gencji z wyksztalceniem inzynierskim
i ekonomicznym. Tym bardziej istotng
role odgrywaty osoby podejmujace sie
adaptacji w obcych, czesto trudnych

STREFA MUZEUM

warunkach, tworzac podwaliny pod bu-
dowe tozsamosci nowych mieszkanicow
regionu. Jedna z nich byla Helena Kur-
cyusz. Jej zyciu, jak i prowadzonej dzia-
lalnosci zostata poswiecona wystawa
~Wymyslajac miasta na nowo. Helena
Kurcyusz - architektka i urbanistka”,
prezentowana w Muzeum Narodowym
w Szczecinie - Muzeum Historii Szcze-
cina, ktorg mozna ogladaé do 28 maja
2023 roku. Ekspozycja stanowi konty-
nuacje organizowanego przez muzeum
cyklu wystaw przyblizajacych wybitne
postaci zwigzane z historig Szczecina.
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Prezydentéwna Slomiriska

Poprzez zgromadzone liczne archiwalia, uzupel-
nione przedmiotami z zycia osobistego oraz za-
wodowego Heleny Kurcyusz, zostaly ukazane jej
losy, ktdre dodatkowo staly sie przyczynkiem do
scharakteryzowania srodowiska kreujacego mysl
oraz wizje architektoniczna, a takze majgcego istot-
ny wplyw na przeobrazenia przestrzeni Pomorza
Zachodniego. Zaprezentowane obiekty pochodza
zaréwno ze zbioréw wlasnych Muzeum Narodo-
wego w Szczecinie, jak réowniez Archiwum Pan-
stwowego w Szczecinie, Narodowego Archiwum
Cyfrowego, Archiwum Paristwowego w Kielcach,
Paristwowego Muzeum na Majdanku, Muzeum
Regionalnego w Neubrandenburgu, szczeciriskie-
go oddziatu Stowarzyszenia Architektéw Polskich,
a takze od 0sob prywatnych.

Helena Kurcyusz byta c6rka Teresy z Paszkie-
wiczéw oraz Zygmunta Stomiriskiego - absolwenta
Wydziatu Inzynieryjno-Budowlanego Instytutu
Politechnicznegow Warszawie, ktdry poczatkowo
pracowat jako architekt powiatowy w Sandomie-
rzu, a nastepnie w Radomiu. Objecie przez ojca
w 1927 roku urzedu prezydenta Warszawy zadecy-
dowalo o tym, ze jej doroste zycie zostato zwigzane
ze stolica. To wlasnie tam Kurcyusz ukoriczyla
nauke w elitarnym Gimnazjum i Liceum Cecylii
Plater-Zyberkéwny, a nastepnie podjela studia na
Wydziale Architektury Politechniki Warszawskiej,
na ktdrym w czerwcu 1939 roku otrzymata dyplom
architekta.

Pod znakiem wojny

Po wybuchu drugiej wojny swiatowej Kurcyu-
szowa wspolttworzyla cywilng obrone oblezonej
stolicy, czynnie angazujac sie w prace Pogotowia
Technicznego, niosgcego pomoc rannym. Pod-
czas okupacji pod pseudonimem , Teresa” podjela
wsp6tprace z konspiracyjng organizacjg wojskowa,
Zwigzkiem Walki Zbrojnej, a nastepnie Armig

STREFA MUZEUM

Krajowa. W jej mieszkaniu miescila sie skrzynka
kontaktowa, odbywaly sie egzaminy dla stuchaczy
tajnej podchorazéwki oraz konspiracyjne zebrania.

Niestety 9 pazdziernika 1942 roku zostala
aresztowana i uwieziona na Pawiaku, a 17 stycz-
nia nastepnego roku przewieziona w transporcie
do Kriegsgefangenenlager der Waffen SS Lublin
- obozu dla jericéwwojennych potocznie zwanego
Majdankiem, ktéry niedtugo przemianowano na
Konzentrationslager Lublin - obdz koncentracyjny.
Poczatkowo wykonywala ona prace porzadkowe,
po pewnym czasie jednak zostala przeniesiona do
komanda Gértnerei, w ramach ktdrego pracowata
przy uprawie warzyw i owocow na potrzeby obozu.
Nie byt to jednak ostatni przydzial, jaki otrzymata
w czasie swojego uwiezienia na Majdanku. Gdy
wladze obozowe dowiedzialy sie o jej wyksztalce-
niu, mianowaly jg na stanowisko Lagerarchitek-
ta. Do jej obowigzkéw nalezato miedzy innymi:
utrzymywanie porzadku w pasie ogrodzenia po-
miedzy drutami, wyznaczanie i wykonanie drég
oraz sciezek w obrebie pdl wiezniarskich oraz
kopanie rowéw kanalizacyjnych. Dzieki pelnionej
funkcji udato jej sie otoczyé opieka i zorganizowac
wobozie komando (grupe robocza) dla biatoruskich
dzieci, ktdre wykonywaly lekkie prace porzadkowe,
nieprzekraczajace ich mozliwosci fizycznych.

W kwietniu 1944 roku Helena Kurcyusz
zostala wywieziona do obozu koncentracyjnego
w Ravensbriick, a nastepnie do Neubrandenburga,
gdzie doczekala wyzwolenia.

Stacja Szczecin

Po zakoriczeniu wojny Kurcyuszowa zamierzata
wrécié¢ do Warszawy, jednak w drodze okazato
sie, ze dwie jej towarzyszki z obozu zachorowaly
na tyfus plamisty. W tej sytuacji postanowila przez
pewien czas pozosta¢ w Szczecinie i zaopiekowaé
sie nimi.

W tym czasie wladze polskie kilkakrotnie
przyjezdzaly i wyjezdzaly ze Szczecina. Na Walach
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Chrobrego, w obecnym Urzedzie Wojewddzkim,
dzialal Komitet Pomocy Polakom, dokad Kurcyu-
szowa chodzita niemal codziennie po mlekoichleb
dla swoich chorych kolezanek. Bedgc tam po raz
kolejny 5 lipca 1945 roku, miala okazje poznaé
nowego prezydenta miasta, inzyniera Piotra Za-
rembe, ktéry dowiedziawszy sie, kim ona jest, na-
tychmiast zaproponowat jej prace architekta. Jako
ze wiekszosé jej marzen zwigzana byta z Warszawg
i to z nig zamierzala zwigzac swoje zycie i prace,
podjecie decyzji byto dla niej wyjatkowo trudne,
tym bardziej ze od prezydenta Zaremby dostala
zaledwie jeden dzient do namyshu. Niemniej osta-
tecznie postanowila pozostac w Szczecinie, choé
po latach - jak sama stwierdzila - nie wiedziata do
korica, co przewazyto na jego korzysé.

Aktywnos¢ zawodowa

Jeszcze wlipcu 1945 roku Helena Kurcyusz podjeta
prace w Wydziale Technicznym Zarzadu Miasta
Szczecin. Jednym z pierwszych jej obowigzkdw
byt udzial w Komisji Przemianowywania Nazw
Ulic, w ramach ktdrej udalo jej sie zmienic wiele
przedwojennych nazw, takich jak na przyktad Ma-
ckensenstrafle na Bohateréw Warszawy, czy tez
Holzmarktstrafle na Wiatru od Morza. Szczegdlne
znaczenie miala dla niej zwlaszcza nowa nazwa dla
Pasewalker Chaussee, przy ktérej mieszkata wraz
ze swoimi towarzyszkami. Jako ze wedrujac nig
kazdego dnia do centrum miasta, miata przed sobg
wschodzgce slorice, zas wieczorem podziwiata jego
czerwong poswiate, postanowita ulice nazwac po
prostu - Ku Storicu.

W 1946 roku Kurcyuszowa dostata imienne
pismo z Ministerstwa Kultury i Sztuki, podpisane
przez Naczelnego Konserwatora Kraju profesora
Jana Zachwatowicza, ktdry zwrdcil sie do niej
jako jedynego znanego mu osobiscie architekta
w Szczecinie, z poleceniem przeprowadzenia in-
wentaryzacjiiwykonania zabezpieczenia zabytkéw
w miescie, do czasu mianowania konserwatora za-
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bytkéw. Prace te rozpoczeta od Zamku Ksigzat Po-
morskich, gdziewkrypcie, polozonej pod posadzka
kaplicy zamkowej, odkryla sarkofagi ksigzece. Ob-
sadzenie wakujacego stanowiska Wojewddzkiego
Konserwatora Zabytkéw, ktére powierzono pod
koniec 1946 roku historykowi sztuki, dr. Leopol-
dowi Kusztelskiemu, nie ostabito zainteresowania
Kurcyuszowej sprawami zwigzanymi z ochrong za-
bytkéw. Jako urbanista wojewddzki, a od 1946 roku
kierownik Wydziahu Urbanistyki w nowo powstalej
Regionalnej Dyrekcji Planowania Przestrzennego,
czuwata nad ochrong historycznych uktadéw ur-
banistycznych, a takze zachowanych zabytkowych
zespotéw zabudowy.

Istotny etap w zyciu Kurcyuszowej stanowit
udzialw ogloszonej przez Gléwny Urzad Planowa-
nia Przestrzennego akcji opracowania uproszczo-
nych planéw zagospodarowania przestrzennego
dla miast na Ziemiach Zachodnich, prowadzonej
pod kierownictwem jej kolegi z czasow studen-
ckich - Kazimierza Wejcherta. Mniej wiecej w tym
samym czasie wziela réwniez udziat w utworzeniu
w1948 roku samodzielnego Wydzialu Architektury
w ramach Wyzszej Szkoly Inzynierskiej w Szcze-
cinie, gdzie pelnita funkcje asystenta profesora
Marka Leykama, prowadzgcego zajecia z historii
architektury i projektowania architektonicznego.

W 1950 roku, w zwigzku z likwidacjg w calej
Polsce Regionalnych Dyrekcji Planowania Prze-
strzennego, Helena Kurcyusz przeszta do Wydzialu
Budownictwa przy Prezydium Wojewddzkiej Rady
Narodowej. Jej praca w zasadzie sie nie zmienila,
w dalszym ciggu byta ona urbanistg wojewddzkim
i do jej obowigzkéw nalezalo miedzy innymi loka-
lizowanie wszystkich inwestycji zaréwno w Szcze-
cinie, jak i w terenie. Pieé lat p6zniej rozpoczela
prace na stanowisku starszego projektanta w Wo-
jewddzkiej Pracowni Urbanistycznej, w ramach
ktorej tworzyla plany miejscowe dla Trzebiezy,
Miedzyzdrojéw, Nowego Warpna, Drawska Po-
morskiego, Pelczyc, Trzebiatowa, a takze projekty
indywidualnych budynkéw, jak na przyktad biblio-
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teki w Choszcznie, pawilonu weczasowego ZNTK
w Miedzyzdrojach, czy tez zabudowy plombowe;j
w Swinoujsciu. W 1974 roku Kurcyuszowa formal-
nie przeszla na emeryture, nadal jednak byta aktyw-
ng uczestniczkg wszystkich wazniejszych dziatai
na rzecz Szczecina, jak i calego wojewddztwa.

Dzialalno$é¢ tworcza

Poza pracg zawodowsg Helena Kurcyusz aktywnie
dziatala w utworzonym w 1947 roku szczecinskim
oddziale Stowarzyszenia Architektéw Polskich
(SARP), ktérego byla wspdlzalozycielky i przez
kilka kadencji takze jego przewodniczacg. Wspdt-
organizowala réwniez Towarzystwo Urbanistéw
Polskich (TUP), zajmujace sie szeroko pojetym
planowaniem uktaddw i struktur przestrzennych.
Byla réwniez wspdlorganizatorka i autorka nazwy
Klubu ,,13 Muz”, jedynego w tym czasie osrodka
kulturalnego Szczecina - zrzeszajgcego literatow,
plastykéw, aktordw, architektéw, dziennikarzy
i muzykéw. Dzieki jej aktywnosci, miedzy innymi
jako prezesa Klubu, po 1956 roku nastgpito odro-
dzenie dziatalnosci tej placéwki, ktdrej stagnacja
na poczgtku lat 50. byla spowodowana wprowa-
dzeniem tzw. zasad realizmu socjalistycznego.
W latach 70. pelnita role gospodyni w klubowych
spotkaniach ,Wieczdr z gospodarzem”, w ktérych
uczestniczyli miedzy innymi aktorzy Paristwowych
Teatréw Dramatycznych.

,Najpiekniejsza willa w miescie”

Helena Kurcyusz w swoim domu przy ulicy Sta-
nistawa Wyspianiskiego 7 prowadzita salon kul-
turalny, w ktérym bywala dwczesna elita miasta.
Odbywaly sie tam czesto réznego rodzaju imprezy,
odczyty poetyckie, a nawet wernisaze malarskie.
Bylo to miejsce spotkan ludzi z réznych srodo-
wisk. Dom stanowil miejsce wymiany pogladdw,
przyjaznych sporéw, ale tez i wielu pieknych uro-
czystosci towarzyskich, poczgwszy od imienin,
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na ktérych bywalo niekiedy nawet szesédziesiat
0s6b, a skoriczywszy na zabawach sylwestrowych
i karnawatowych. Nieobce mu byly takze imprezy
rodzinne - choé Kurcyuszowa nie miala wlasnych
dzieci, to wlasnie w jej willi odbyto sie kilkanascie
wesel corek i synow przyjaciol. Poczawszy od lat 50.
organizowane byly tu spotkania mlodziezy akade-
mickiej z lubianym i cenionym ksiedzem - jezuita,
duszpasterzem akademickim, ojcem Wtadystawem
Siwkiem. W ich trakcie mlodziez dowiadywala sie
nie tylko prawdy historycznej, wtedy urzedowo za-
ktamanej, ale réwniez miata mozliwos¢é poglebienia
swojej wiedzy religijnej oraz nauki samodzielnego
myslenia.

Nie byla to jedyna forma oporu wobec panu-
jacego systemu komunistycznego, na jaka pozwo-
lita sobie Kurcyuszowa. Po brutalniej pacyfikacji
strajkéw w Ursusie i Radomiu w czerwcu 1976
roku, ktéra ostatecznie zdemaskowata prawdziwe
oblicze socjalizmu ,,z ludzka twarzg”, staneta ona
w obronie bitych i wiezionych robotnikdw, stajac
sie sygnatariuszka licznych listéw protestacyjnych,
petycjiiapeli sygnowanych przez Komitet Obrony
Robotnikéw i Ruch Obrony Praw Czlowieka i Oby-
watela. Dom Kurcyuszowej znajdowal sie pod stalg
obserwacjg stuzby bezpieczeristwa, ktéra w 1978
roku podjetfa sprawe operacyjnego rozpracowania
,Szarotka” ktérej gldwnym celem byla miedzy
innymi likwidacja dzialalnosci o charakterze opo-
zycyjnym w willi Heleny Kurcyusz. W efekcie jej
dom na stale zostal wylaczony z dzialalnosci sro-
dowisk opozycyjnych na terenie Szczecina.

Spoleczniczka

Kurcyuszowa prowadzita réwniez aktywng dzia-
talnosé spoteczng. Nalezala do Sekcji Strzelectwa
Sportowego Klubu Sportowego ,,Ogniwo”, przez
kilka lat reprezentujgc barwy Szczecina w Mi-
strzostwach Polski. Jednoczesnie aktywnie dzia-
tata w Zwigzku Kombatantéw i Bylych Wieznidw
Obozéw Koncentracyjnych (ZBOWiD) oraz Komi-
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tecie Kultury Fizycznej i Turystyki. Istotne miejsce
w prowadzonej przez nig dzialalnosci zajmowalo
réwniez Stowarzyszenie Plastykow Amatordw.
Poza znaczgcymi osiggnieciami twérczymiw dzie-
dzinie architektury i urbanistyki, Kurcyuszowa
posiadala talent malarski, ktdrego dowodzg liczne
akwarele o zréznicowanej tematyce, od pejzazy, wi-
dokdw zieleniiarchitektury, po portret i miniature.
Czesé tych prac byta prezentowana na wystawach
indywidualnych i okolicznosciowych organizowa-
nych w Szczecinie i w Warszawie w latach 1965,
19701 1980. Byla ona ponadto autorka wielu wierszy
i wspomnieri z okresu okupacji oraz z pierwszych
lat pobytu w Szczecinie. W uznaniu swoich zastug
otrzymala liczne odznaczenia, miedzy innymi
Krzyz Kawalerski Orderu Odrodzenia Polski oraz
Zloty Krzyz Zastugi.

Helena Kurcyusz zmarta 21 stycznia 1999 roku
w Szczecinie. Zostala pochowana na Cmentarzu
Powgzkowskim w Warszawie w rodzinnym gro-
bowcu. Po jej $mierci staraniem jej przyjaciél na
Cmentarzu Centralnym w Szczecinie postawiony
zostat kamieri z tablicg upamietniajgcg jej osobe. Jej
imieniem nazwano takze sale kominkowg w Klubie
,13Muz”. Jednoczesnie zaledwie kilka miesiecy po
jej smierci radni Szczecina, nie czekajac do uplynie-
cia przewidzianych przepisami dziesieciu lat, malej
uliczce pomiedzy alejg Wojska Polskiego a ulicg
Stanistawa Wyspiariskiego nadali imie Heleny
Kurcyuszowej.

Podziekowania

Bedac autorka koncepcji, scenariusza i projektu
aranzacji ekspozycji oraz jej kuratorks, czuje sie
zobowigzana wymienic¢ wszystkie wspdlpracujace
ze mng przy tym projekcie osoby. Przy tworzeniu
calosci koncepcji wspierala mnie Malgorzata
Peszko, kierujaca pracami oddziatlu Muzeum Na-
rodowego w Szczecinie w Ratuszu Staromiejskim.
Kwestiami organizacyjnymi zajal sie zespdt pod
nadzorem Wieslawy Holickiej z Dziatu Organizacji
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Wystaw MNS (Grzegorz Czajka, Jarostaw Napie-
ralski, Ryszard Plota), z kolei ekipa pod nadzorem
Przemystawa Manny z Dzialu Konserwacji MNS
(Izabela Dziatak-Dgbrowska) przeprowadzita
konserwacje obiektéw znajdujgcych sie na eks-
pozycji. Waznym elementem calego projektu jest
przygotowany program dzialani towarzyszacych,
obejmujacy zaréwno oprowadzania kuratorskie,
jak réwniez program edukacyjny realizowany pod
kierownictwem Krystyny Milewskiej z Dziatu Edu-
kacji MNS (Ewa Kimak).

Korzystajac z okazji, chcialabym podziekowac
wszystkim instytucjom oraz osobom prywatnym,
ktdre uzyczyly obiekty na wystawe, w tym przede
wszystkim partnerom calego przedsiewziecia:
Archiwum Paristwowemu w Szczecinie oraz
szczeciniskiemu oddzialowi Stowarzyszenia Archi-
tektéw Polskich. Szczegélne stowa podziekowania
kieruje réwniez do Michata Niemirowicza-Szczytta
- wnuka ciotecznego Heleny Kurcyusz, ktérego
pomoc okazala sie niezbedna przy realizacji pro-
jektu. Niemniejwdzieczna jestem gronu przyjacict
Heleny Kurcyusz - Barbarze Wiecek, Annie Hry-
niewicz, Przemystawowi Cerebiez-Tarabickiemu,
bez wparcia ktdrych z calg pewnoscig ekspozycja
nie powstalaby w obecnym ksztalcie.

Anna Lew-Machniak

Doktor nauk humanistycznych, adiunkt w Muzeum

Narodowym w Szczecinie - Muzeum Historii Szczecina.
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Niebo cyfrowe nade mna

Bogdan Balicki

Problem Facebooka

czy problem z Facebookiem?

Zaden wynalazek w dziejach ludzkosci nie uzy-
skal takich wzrostéw sprzedazy jak smartfon.
Nie stalo sie to jednak dlatego, ze nagle wszy-
scy zapragneli grad¢ w gry i sprawdzad pogode
w telefonie. Smartfon jest dzis w duzej mierze
przedluzeniem mediéw spotecznosciowych, a to
one dyktujg rozwdj globalnej komunikacji. Na
dobre i na zle.

Czwartego lutego 2004 roku na Uniwersy-
tecie Harwarda wystartowal niewinny z pozoru
projekt, ktdry z calag pewnoscig zmienil swiat.
Mowa oczywiscie o portalu spoteczno$ciowym
Facebook, zatozonym przez Marka Zuckerberga,
o ktérym w zasadzie wszyscy wszystko wiedza,
dlatego tutaj podziele sie moimi refleksjami od-
nosnie tego zjawiska, wywotanymi lekturg ksigzki

WARTO PRZECZYTAC

Sheery Frenkel i Cecilii Kang Brzydka prawda. Jej
tres¢ skupia sie, jak na dobry reportaz przystalo,
na faktach, szczegélnie z tego okresu dziatalnosci
firmy, gdy byta ona posadzana o zty wptyw na oby-
wateli Stanéw Zjednoczonych Ameryki. W dalszej
czesci tekstu przytocze kilka ciekawostek z ksigz-
ki, teraz jednak pozwole sobie na opisanie tego,
skad sie dzisiaj ow fenomen mediéw spolecznos-
ciowych bierze.

Przede wszystkim nie do korica wiadomo,
skad sie wzigl - nie dlatego, ze nie ma danych,
przeciwnie, danych jest masa, problem polega
raczej na zlozonos$ci wspdtczesnych spote-
czenistw lub wrecz spoleczeristwa globalnego.
Do tego ostatniego Facebook zresztg bardzo sie
przyczynia, zwiekszajac i tak potezng wydolnosé
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komunikacyjng internetu. Zjawiska spoleczne,
zwlaszcza w tej skali, majg zlozone podloze, aich
geneza pozostaje nieuchwytna. Za Facebookiem
stoi bowiem: kapitalizm i korporacjonizm, nie-
zwykle tempo rozwoju technologii, amerykani-
zacja Swiata (zwana dawniej mcdonaldyzacja),
naturalne, biologiczne potrzeby komunikacji
i byciawidzianym, narcystyczne skrzywienie kul-
tury popularnej, ekshibicjonizm, podgladactwo
oraz szereg czynnikdw, ktdre sie tu aktualizuja.
I wszystkie beda jakos wazne. Jakie wybraé, nie
chcac powtarzad banaléw?

Z pomocg przychodzi przypadek. Jakis czas
temuw rece wpadl mi socjologiczny relikt z lat 60.,
ktdry okazal sie bardzo pomocny. Mowa o ksigz-
ce Samotny tlum Davida Riesmana'. Przyznam,
ze mnie, wtdérnie uzaleznionemu od mediéw
spotecznosciowych, jej tytut wydat sie interesu-
jacy. Starod, dzis lektura pierwszych lat studiéw
socjologicznych i to pewnie nieobowigzkowa, bo
zawiera w sobie koncepcje jakos zbyt okragla, by
ja za Scisle naukowg uwazad. Nauka powinna by¢
trudna i nieznosna, wiadomo.

Ot6z Riesman w tym dhugim eseju konstruuje
bardzo klarowng koncepcje trzech etapdw rozwo-
juludzkosci, ktére wytwarzajg trzy formy kultury,
W pewnym sensie obecne i wspdtbytujace takze
dzis. Pierwszy z nich to etap ludzi sterowanych
kulturg, czyli zwigzanych ze sobg przez rytualy,
mity i religie, ktdre to, bedac szczegdlnymi ar-
tefaktami komunikacyjnymi, porzadkujg calg
rzeczywisto$¢ grupy i wigzg ja ze sobg w sposéb
bardzo rygorystyczny. Jest to wlasciwosé kultur
ludzkich dominujgca do okresu mniej wiecej
wczesnej nowozytnosci.

Kolejny etap, a zarazem tryb funkcjonowa-
nia jednostki w spoleczeristwie, to epoka ludzi
wewnatrzsterownych. Ich nature dobrze oddaje
znana maksyma Immanuela Kanta: ,Niebo
gwiazdziste nade mng, prawo moralne we mnie”.
Otdz ci ludzie to jednostki posiadajace silny,
wlasny kregostup moralny, wlasng wizje swiata,

WARTO PRZECZYTAC

wiasny system wartosci, ktéry utrzymuje ich na
powierzchni zycia. W perspektywie czasowej
czlowiek wewngtrzsterowny to cztowiek nowo-
zytnego kapitalizmu, cztowiek-przedsiebiorca,
maz stanu, ostoja spotecznej stabilnosci. Osoby
te tworzg podwaliny nowoczesnego paristwa,
wraz ze wszystkimi jego instytucjami publiczny-
mi i prywatnymi. Liderzy, szefowie firm, ojcowie
rodzin, przywddcy polityczni - dzialaja w oparciu
owewnetrzny kompas, ktérywyznacza imw zyciu
cele, stajgce sie wyznacznikami rozwoju cywiliza-
cji. W opinii Riesmana taki typ czlowieka, dzieki
wielkim osiggnieciom politycznym i gospodar-
czym, tworzy nowoczesnosé. Znajduje on réwniez
swoje odbicie w wykreowanej przez Zbigniewa
Herberta postaci Pana Cogito.

Trzeci typ, ktdry o dziwo Riesman obser-
wowal juz w latach 60. dwudziestego wieku, to
czlowiek zewngtrzsterowny. Czlowiek dw nie jest
zdominowany zadnym silnym modelem kultury,
nie ma tez w sobie silnego kregostupa moralnego.
Ten typ aktora spolecznego w zasadzie nie posia-
da silnej tozsamosci, bo jest caly czas skupiony
na obserwowaniu innych i zmienianiu siebie
w zaleznosci od tego, co zaobserwuje u innych
i jakie odczucia mu towarzyszg jako obserwowa-
nemu. Riesman prawdopodobnie mial na mysli
kontrkultury kontestacyjne, jak na przyktad ruch
hipisowski, gdy formutowal ten sad, tym nie-
mniej, gdy przeczytatem te diagnoze, ztapalem
sie za glowe - to jest przeciez pokolenie mediéw
spolecznosciowych.

Korporacja

Cztery lata po powstaniu Facebook jest juz prez-
nie rozwijajgcq sie korporacjg o swiatowym za-
siegu. Tworzg ja jednak przede wszystkim biegli
w swojej profesji informatycy, wiec sukcesy na
polu programowania nie przekladajg sie na zyski.
Wiasnie wtedy, w 2008 roku, wspdtprace z Zucker-
bergiem rozpoczyna Sheryl Sandberg.
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Oboje sg niezwykle ambitni, choé rézni.
Zuckerberg jest geekiem, maniakiem pracy nad
oprogramowaniem; wymaga od swoich pracow-
nikdw, by calymi dniami siedzieli z nim i progra-
mowali, nie rozumie normalnego trybu zycia, bo
go w zasadzie nie prowadzi. Bedac milionerem,
wcigz mieszka i zyje jak student. Ma marzenie,
zeby w jego programie znalazlo sie wszystko
i wszyscy, nie rozumie jednak mechanizmdéw
ekonomicznych i marketingu.

Sandberg jest réwnie ambitnym czlowie-
kiem, co Zuckerberg, w przeciwieristwie do niego
jednak duzo lepiej rozumie, jak sie zarabia pie-
nigdze. Wlasnie odeszla z kierowniczego stanowi-
ska w Google, gdzie zajmowala sie szefowaniem
zespotowi sprzedazy. Do Facebooka przyciaga ja
wyzwanie. Razem z Zuckerbergiem tworzg mo-
locha ekspansji i zarabiania pieniedzy. Sandberg
rozumie rynek; wie, jak wyciagnaé pienigdze
z potencjalu platformy (reklamy). Chce przesko-
czy¢ Google’a, ktdry jedynie oferowatl wsparcie
marketingowe (Google AdWords), w Facebooku
widzi potencjat generowania popytu. Zuckerberg
chce wzmocnic swojg pozycje i za zarobione
pieniadze wykupuje kazdg potencjalnie konku-
rencyjng firme i wchlania do swojej korporacji.
Wkrétce staje sie monopolistg na rynku medidw
spotecznosciowych.

Co ciekawe, jesli trzymac sie terminologii
Riesmana, o ktérej wspomnialem wyzej, oboje za-
rzadzajacy Facebookiem pasujg idealnie do ludzi
typu wewnatrzsterownego. Oni majg wizje, jedno
chce rozszerzaé swdéj zasieg, drugie zarabiad.
Wizji natomiast nie maja, jak sie zdaje, masowo
przybywajacy uzytkownicy, ktérych liczba bardzo
szybko idzie w miliony.

Kryzys bezpieczenstwa
Omawiana ksigzka Frenkel i Kang skupia sie na

tym epizodzie z czasdw rozwoju firmy, kiedy to
wystgpily bardzo powazne problemy zwigzane

WARTO PRZECZYTAC

z bezpieczenstwem danych i pojawit sie konflikt
zwladzami Stanéw Zjednoczonych, a potem takze
innych krajéw. Okazalo sie bowiem, ze bezpre-
cedensowo szybki wzrost liczby uzytkownikéw
platformy spotecznosciowej, niezwyktla ekspansja
nowego sposobu korzystania z mediéwiurzadzen
przenosnych, owszem, przynosi zyski, ale otwiera
takze puszke Pandory. Zuckerberg nie rozumie, ze
operujgc ogromng iloscig danych, naraza swoich
uzytkownikéw na niebezpieczeristwo. Zresztg nie
tylko uzytkownikdw, ale takze system polityczny
Standw Zjednoczonych.

W grudniu 2016 roku Donald Trump zostat
wybrany na prezydenta Stanéw Zjednoczonych
Ameryki. W zarzadzie Facebooka nie strzelaly
jednak korki od szampana, bo bylo jasne, ze dane
tysiecy uzytkownikéw zostaty wykradzione lub
wyludzone z systemu i wykorzystane, prawdopo-
dobnie przez rosyjski wywiad, w celu wplyniecia
nawybory. Firma znalazla sie pod ostrzatem i roz-
poczela swdj diugi i osobliwy taniec na krawedzi
miedzy dwoma przepasciami.

Z jednej strony Facebook, oskarzany o bycie
zrédlem tatwych naduzyé, co jakis czas wystoso-
wuje przeprosiny i zatrudnia cale sztaby eksper-
tow od bezpieczeristwa; z drugiej strony jednak,
wiedzgc, ze swoboda uzytkownikéw w sieci jest
zrédlem jego popularnosci, niespecjalnie przej-
muje sie raportami, ktérych dostarczajg zatrud-
nieni specjalisci. Dla zobrazowania tej sytuacji
przywolam fragment z Brzydkiej prawdy:

Facebook nie mial instrukeji obstugi jesli chodzi
o reagowanie na rosyjskich hakerdw, ani tez strategii
dzialania w przypadku, gdy podejrzane konto rozpo-
wszechnia skradzione maile po calej platformie, zeby
wplywaé na przekazy medialne w USA. Dowody byly
oczywiste: rosyjscy hakerzy, podszywajacy sie pod
Amerykandw, zakladali grupy na Facebooku i wspét-
pracowali ze sobg, zeby manipulowac amerykariskimi
obywatelami. Facebook nie miat zadnej reguly, ktéra
by tego zabraniala.
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Jak na ironie, hakerzy uzywali Facebooka wlasnie
do tego, do czego zostal stworzony?

Brzydka prawda o szefach korporacji jest
taka, Ze ignorowali luki w bezpieczenistwie swoich
uzytkownikéw i wynikajgce z tego zagrozenia dla
porzadku publicznego, chroniac kolosalne intere-
sy i gargantuiczny rozrost portalu.

Historia bez zakonczenia, ale wazna

W 2018 roku Facebook wraz z firmg Google utworzyt
globalny marketingowy duopol, niemal catkowicie
dominujgc w obszarze reklamy cyfrowej. Przycho-
dy z reklam Facebooka siegnety 135 miliardéw
w samym tylko 2017 roku. To gigant. Ponadto jego
tworca planuje ekspansje w przestrzen do tej pory
znang jedynie amatorom cyfrowej rozrywki. Chodzi
rzecz jasna o Metaverse, wirtualny swiat z awata-
rami ludzi zamiast ludzi. O czym jest ta opowiesc?
Wydaje sie, ze o wielu rzeczach naraz i wcigz
nie wiemy, w jakim kierunku zmierza. Nie ulega juz
dzis watpliwosci, ze jestesmy od mediéw spolecz-
nosciowych uzaleznieni. To tak trafiony wynalazek,
iz walka z nim w zasadzie skazana jest na porazke.
Nie wiemy, czy jest on Zrédtem zfa czy dobra. Media
spolecznosciowe, z Facebookiem na czele, majg wiele
wad - od szkéd na zdrowiu (nadmierna ekspozycja na
ekran utrudnia dbanie o dobrostan psychofizyczny),
po ryzyka zwigzane z naduzyciami naszych danych.
Jednak jest to wynalazek czasu globalizujacego sie
Swiata, ktdrego ten najwyrazniej potrzebuje. Nie
mozemy sie z tym zjawiskiem rozstaé, to pewne.
Ta historia jest réwniez o tym, jak silnym
czynnikiem ksztaltujacym rzeczywistosé jest dzis
kapitalistyczna korporacja - Facebook dziata do-
kiadnie tak, jak wiekszos¢ z nich - a takze o tym,
ze stojg za nig realni ludzie, nie tylko procesy
spoleczne i zjawiska ekonomiczne. To wlasnie
pokazujg Frenkel i Kang. Korporacje przy tym to
specyficzne twory, bo sg zarazem bytami czysto
ekonomicznymi, podlegltymi bardzo brutalnej
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kalkulacji zyskow i strat, jak i emanacja jakiejs$
prywatnej wizji sukcesu. Facebook troche wy-
myslit sie sam, jako zjawisko spoteczne, a troche
jest dzielem lekko odklejonego od rzeczywistosci
Zuckerberga.

Moze poradZmy sobie z nim tak - przyjmij-
my, Ze jest osobnym od nas organizmem, ktdry
troche zyje z nas, a troche my z niego. Jeste$my
z nim zwigzani, zzyci nawet, jednak wcigz zacho-
wujemy odrebnosc i jesli tylko zadbamy o nasze
wiasciwe relacje, mozemy zyc¢ w zgodzie i z obo-
pdlng korzyscig. Relacja i zwigzek z Facebookiem
przynoszg korzyscii straty; Amerykanie co prawda
dostali gorzka lekcje, ale to nie znaczy, ze istnienie
platformy nie ma swoich zalet lub ze inni ,,;szatani”
nie sg czynni w przestrzeni psucia spoteczeristw.

Rok temu uczestniczytem w konferencji po-
$wieconej demokracji i mediom; gdy stuchalem
uczonych wypowiedzi o zagrozeniach ze strony
medidw spotecznosciowych, mialem w pamieci
fakt, ze od 2015 roku w miedzynarodowym rankin-
guwolnosci mediéw ,,World Press Freedom Index”
spadlismy z miejsca 18 na 66. [ nie stalo sie to za
sprawg Facebooka.

S. Frenkel, C. Kang, Brzydka prawda. Kulisy
walki Facebooka o dominacje, przel. A. Zdziem-
borska, Poznan: Rebis 2022, 360 s.

Przypisy
1 D. Riesman, Samotny thum, przel. J. Strzelecki, Krakow 2011.

2 8. Frenkel, C. Kang, Brzydka prawda. Kulisy walki Facebooka
o dominacje, przel. A. Zdziemborska, Poznari 2022, s. 119.

Bogdan Balicki

Doktor nauk humanistycznych, literaturoznawca,
nauczyciel akademicki. Adiunkt w Instytucie Literatury
i Nowych Mediéw Uniwersytetu Szczecifskiego.

Autor publikacji poswieconych konstruktywizmowi

w badaniach nad literaturg i mediami.
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Zimowe traumy

Slawomir Osinski

O lekach, jakie wzbudzaja w nas wszelkiej

masci dyrektorzy

Zaczyna mnie coraz bardziej iryto-
wacd cyklicznosé i powtarzalnosdé, osob-
liwie dajgca sie we znaki w szkole. Do-
tyczy to nie tylko plandw, schematdw,
ale czesto stalych, zakodowanych od
dawna dziwnych zachowan. Niby jest
nowy tad, wszechogarniajace refor-
my, dobrobyt, a tu inflacja, dewastacja
i tromtadracja polityczna. Niby zmiany
w prawie, ale jeno kamuflaz, upega-
susowienie i jakby organdéw sledczo-
-represyjnych przybyto. Niby po nowe-

FELIETON

mu, a jakby starym lekiem podszyte...
Moze podloze jest proste, bo finansowe
- zyjemy bowiem znowu w galopadzie
rosngcych cen i pienigdze przeznaczane
na tak zwany koszyk zakupéw spozyw-
czych ledwo pozwalajg naby¢ pot takie-
go, jaki byt dostepny jeszcze kilka mie-
siecy temu. A zarobki, niestety, czemus
nieruchawe... To chyba nie jest gléwna
przyczyng dyskomfortu i frustracji, bo
przeciez réznice zawsze byty, chod dzi-
siaj sg moze bardziej odczuwalne.
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Obcujac ze spoleczenstwem nauczycielskim -
czy to bezposrednio, czy wirtualnie na przeréznych
forach - zauwazytem, ze oprdcz utyskiwarn na zarob-
ki wwielu szkotach wystepuje uswiecona tradycja
lat bezwolnosciowych lekliwosé naturalna przed dy-
rektorem jako zwierzchnikiem i wladzg. Przyznam
sie, ze trudno mi empatycznie zrozumiec takowe
odczucie oraz implikowane przez nie zachowania,
albowiem wobec jakiejkolwiek zwierzchnosci nie
odczuwalem przewaznie wiezi i stosunku emocjo-
nalnego. Nigdy z powodu odleglego, a nawet obec-
nego lub bliskiego szefa nie dreczyly mnie ani nocne
koszmary, ani lek nagly nie powodowal niecheci
w podejmowaniu pracy. Zawsze tez méwie i mo-
wilem, jesli chodzi o zwierzchnika bezposredniego,
co mysle o pracy inkryminowanego, a zdarzalo sie,
ze byly to stowa plugawe i niemite. Kiedy trzeba,
chwalitem i powazalem.

Wielkiej bulwersacji dostaje, kiedy czytam na
forum jakowyms, jak to zestresowani pedagodzy
przezywajg calym gronem (z wyjgtkiem grupy fa-
worytéw dyrektorskich) konfuzje i traumy z powodu
demonicznego pryncypala. Jako ze zawsze sprawie
warto przyjrzec sie z obu stron, nie zawsze opisane
sytuacje sa wiernym odzwierciedleniem faktéw.

Niestety - i tu moja empatia tego nie ogarnia
- wwielu przypadkach w szkole jednej czy drugiej
panuje lekowa psychoza wzajemnie podkrecana,
a wywolana przez osobe dyrekcji. Takowe grono
wykonuje polecenia wszelakie, nawet prawnie
watpliwe czy po prostu durnowate, a po cichu
wpodgrupach rozpacza, jakiez to jest z tego powodu
nieszczesliwe. Biedni belfrowie, wychodzac do
pracy, trzesawicy koriczynowej i dolegliwosci ga-
strycznych dostaja, z byle powodu szlochem wybu-
chaja, a szczescie ich tylko wtedy ogarnia, gdy dnia
owego ze wzrokiem, stowem i gestem dyrekcji nie
majg do czynienia. Na propozycje porozmawiania
ze zwierzchnikiem, prébe wspdlnego rozwigzywa-
nia spraw, prychaja tylko, cedzac formulke: ,to nie
jest mozliwe”. I cierpigc srodze na ksztalt puéwy
teutoriskiej ukgszonej w rzyé przez niedocpaka,

FELIETON

kombinuja, jak przeprowadzic¢ sprawozdawczosé
z godzin wszelakich w ciggu miesigca i wypelnié
kilkustronicowy arkusz sprawozdawczy, wymyslony
przez dyrekcje o specyficznej kondycji umystowe;.
Wszelkie propozycje rozwigzania absurdalnej sytu-
acji spalajg na panewce, a racjonalne tlumaczenie
trafia na mentalny mur.

Ba, podobny stosunek do czasem tagodnej,
niekonfliktowej, nie tylko tej zasadniczej i oschlej,
wladzy organu przejawiajg tez niektdre egzempla-
rze dyrektorskie. Kazde stowo, polecenie, gest jest
dla nich rozkazem do bezmyslnego wypehienia.
Nawet gdyby im organ polecil nago defilowac po
gldwnej ulicy miasta, to znalaztyby sie indywidua
gotowe i ten nakaz pieczolowicie wypetnié. Po
karnym wykonaniu polecenia obrazilyby sie pewnie
chwilowo, a potem oczywiscie organ obgadywacé
zaczelyby i na swdj los nieszczesny zalily sie sobie
nawzajem glosno i przejmujgco.

Przyznam sie, ze nie pojmuje takiego podej-
$cia, a zwlaszcza braku checi do zmian. Podmioto-
wos¢, otwartosc na dialog, pozytywne nastawienie
do innych oznaczajg samodzielnywybdr, a takze po-
czucie odpowiedzialnosci za ten wybdr. Jednostka
omentalnosci niewolnika pragnie zdjecia z niej cie-
zaruwyboru, a nade wszystko ma zdewiowang wizje
wladzy jako absolutnej i dominujacej. Wobec niej
pragnie usprawiedliwia¢ siebie, oskarzajgc innych
i w cichosci na te wladze wybrzydzajac. Osobnik
taki ufa absolutnie swoim czynom i opiniom, de-
monstrujac catkowitg odpornosé na ingerencje z ze-
wnatrz. Nawet te pomocng i terapeutyczng. I to jest
dzisiaj najwieksze zagrozenie, jakie czyha na szkoly
(inie tylko), cow potaczeniu z krachem zarobkowym
moze przyniesc rzeczywistg katastrofe.

Stawomir Osinski
Absolwent polonistyki, zarzadzania w o$wiacie oraz

marketingu i zarzadzania w ochronie zdrowia. Dyrektor Szkoly

Podstawowej nr 47 im. Kornela Makuszyriskiego w Szczecinie.
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Nieprzystawalnos¢

Waldemar Howil

Cykl felietonow W biegu

Polska edukacja znajduje sie wsréd najlepszych
w Europie, albo i na $wiecie. Jest swietnie dofinan-
sowana, nauczyciele sg zadowoleni z wynagrodze-
nia, warunkow pracy oraz wsparcia ministerstwa,
ktérego kolezanki i koledzy z innych krajow moga
im tylko pozazdroscié. A jednak wielu dostrzega
w niej nade wszystko pewng dyskretng nieprzysta-
walno$¢ do wspélczesnosci.

Plotka glosi, ze gdzies w ministerialnych ko-
rytarzach przy Szucha w Warszawie wisi obrazek.
W jego ramkach urzednicy nie widzg jednak pejza-
zu, portretu czy abstrakcji. Mogg za to przeczytaé
fraszke Jana Sztaudyngera: , Stabilizacja motylka
to szpilka” I te stowa tak bardzo wrosty w ich je-
stestwo, ze za wszelkg cene nie pozwalajg zaznaé
polskiej edukacji chwili spokoju. Spokdj to smieré.
Stabilizacja to stagnacja.

FELIETON

W mysl znanego powiedzenia ,Jak sie nie
rozwijasz, to sie cofasz”, w naszym kraju pomy-
slow na rozwdj padlo ostatnio kilka. A kazdy z nich
wybitny, nowoczesny i bardzo potrzebny polskim
nauczycielom.

Pierwszym z nich sg godziny dostepnosci,
ktére przez tych, ktdrzy jeszcze nie do korica zrozu-
mieliich stuszng idee, nazywane sg ,,czarnkowymi’”,
jakoby to minister narzucit im dodatkowg godzine
pracy. Ale to nieprawda! Godziny dostepnosci to
czas, ktdry nauczyciel oddaje uczniom i rodzicom,
zeby mogli sie z nim konsultowac. Do tej pory pa-
nowat chaos i rodzic lub uczen mdgt sie uméwié
o kazdej porze na rozmowe. Teraz jest Nowy Lad
i mozna sie z nauczycielem uméwic na przyklad
we wtorki od 8.00 do 8.45 i w pigtki od 10.15 do
10.30. I tylko wyjatkowo nieprzychylni temu pomy-
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stowi mogg go krytykowac. Niestety, w ten sposéb
wydajg tez swiadectwo sobie i swojemu brakowi
innowacyjnosci w mysleniu. Rozwigzanie z Szucha
jest wspaniale, bo daje wieksze szanse spotkania
z rodzicami tym nauczycielom, ktérzy pracujg
w kilku szkotach na czesciach etatu. Ktos to dobrze
w Warszawie obmyslil.

Z nadziejg spogladam na dyrektoréw, ktérzy
wychodzg z wlasnymi innowacyjnymi rozwigzania-
mi, zeby pomoc nauczycielom. Jedni, na przyklad,
w ramach pomocy proponujg (bo przeciez nie
nakazuja) wypelniaé¢ dodatkowe tabelki, w ktdrych
nauczyciele z checig wkilku rubrykach opisza kazde
spotkanie, ktdre sie odbylo lub mialo sie odby¢.
Inni dyrektorzy wychodza naprzeciw rodzicom.
Pozwalajg im po pracy jechac do domu, zjes¢ obiad
i dopiero wtedy podejs¢ do szkoly na ewentualne
konsultacje. Nauczyciele z checig bedg na nich
czekad miedzy 17.00 a 18.00 w kazdg Srode. I bedg
wdzieczni takiemu dyrektorowi za zorganizowanie
im czasu i uchronienie od dylematéw zwigzanych
z samodzielnym wyborem godzin dostepnosci.

Kolejnym fantastycznym pomystem z alei
Szucha jest podniesienie pensji nauczycielom
rozpoczynajgcym prace z jednoczesnym pozbawie-
niem ich mozliwosci zatrudnienia na state. Malo
ktéry pomyst urzednikow tak idealnie wpisuje sie
w walke ze stabilizacja. Bo mlodzi nauczyciele
powinni czué to rozedrganie, te niepewnosc jutra,
ktdra juz starzy wyjadacze z ,tytutami” nauczycieli
dyplomowanych majg niejako we krwi. I zapewne
dlatego podwyzka dla mlodych nauczycieli wigze
sie ze ,,splaszczeniem” wynagrodzen i zmniejsze-
niem réznicy miedzy zarobkami nauczyciela po-
czatkujgcego i dyplomowanego. Skoro ten ostatni
juz w wiekszosci jest odporny na zmiany, reformy
i rewolucje, to nie trzeba mu wiecej placic. I dla-
tego kazdy proparstwowo nastawiony nauczyciel
cieszy sie z tego, Ze po styczniowej podwyzce pensji
nauczycielskich i jednoczesnym podniesieniu mi-
nimalnego wynagrodzenia w Polsce to pensje na-
uczycieli mianowanych rzad bedzie podnosié, zeby

FELIETON

doréwnaly do pensji minimalnej. Dzieki temu pre-
stiz nauczycielskiej pracy po raz kolejny wzrosnie.

KKk

Kiedy szukatem pomystu na ten felieton,
chcialem skrytykowac to, co sie dzieje w o$wiacie.
Doszedlem jednak do wniosku, ze to nie ma sensu.
Ze trzeba byc zadowolonym. Lekcje od 6smej rano,
potem rada pedagogiczna, zebranie lub szkolenie.
Zaden problem. To nic, e to rozwigzanie nijak sie
ma dowspdlczesnosciijest doniej nieprzystawalne.
Przeciez gdyby zmienic tryb pracy na oSmiogodzin-
ny, ale od 8.00 do 16.00, to nie starczytoby czasu na
godziny dostepnosci, rady wielogodzinne o niczym,
szkolenia, podczas ktdrych dociera sie do pierw-
szego postu na Facebooku. Takiej zmiany minister
nam nie zaproponuje, bo wigze sie ona ze stabi-
lizacjg i pewnoscia, ze pracowac bedziemy tylko
do godziny 16.00. Nauczyciel nie moze by¢ tego
pewny. Nie moze wiedzieé, o ktdrej wrdci z rady
pedagogicznej do domu. Nie moze by¢ pewien tez
tego, ze godziny dostepnosci sg na serio. Nie sg na
serio. A nawet gdyby przez chwile pomyslal, ze na
serio one sg i przez przypadek odméwit konsultacji
rodzicowi lub uczniowi pozawyznaczonym czasem,
to $wietnie rozumiejgcy intencje ministerstwa dy-
rektor zaraz pokaze mu, ze poza godzing dostep-
nosci obowigzuje go czterdziestogodzinny tydzien
pracy i musi spotkac sie z rodzicem lub uczniem
w ramach wszelkich innych obowigzkowych dzia-
lani statutowych szkoly.

Mialem wiec krytykowad, ale pochwalilem
naszego ministra, jego urzednikéw i wszelkie tegie
glowy z Szucha.

Waldemar Howil
Nauczyciel jezyka polskiego, informatyki i etyki w Szkole

Podstawowej im. ks. Barnima I w Zabnicy. Cztonek grupy

,Superbelfrzy RP”.
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Szkola bez ocen?

Zofia Fenrych

Konferencja i debata

,WezZ mnie docen, a nie ocen”

Czy mozliwa jest szkota bez ocen?
Czy taka formula w ogdle ma sens?
Czy przy takim zalozeniu nie zniknie
motywacja uczniéw i uczennic do na-
uki? A moze brak ocen zle wplynie na
prace nauczycielek i nauczycieli? Nie
sg to abstrakcyjne pytania. Odpowie-
dzi na nie szukajg organizacje eduka-
cyjne, pedagodzy, psychologowie, dy-
rektorzy i nauczyciele chcgcy zmienié

W ZCDN-IE

edukacje, nie czekajgc na zmiane sy-
stemu. Potrzeba dyskusji na ten temat
jest w dzisiejszej szkole ewidentna.
Mozna to byto wyraznie zaobserwo-
wac podczas spotkania zorganizowa-
nego 12 pazdziernika 2022 roku przez
Fundacje Szkota Bez Ocen oraz Insty-
tut Zwinnej Edukacji we wspdtpracy
z Zachodniopomorskim Centrum Do-
skonalenia Nauczycieli.
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Stopnie hamuja rozwoj

Pierwszym merytorycznym punktem programu
bylo wystapienie dra Przemystawa Pieczyni-
skiego, psychologa sportu, nauczyciela akade-
mickiego, ktéry opowiadal o tym, co wiemy na
temat funkcjonowania mézgu, miedzy innymi
o synchronizacji jego pétkul. Referent méwit
takze o wartosci pasji (i ucznia, i nauczyciela)
oraz wspierania ich rozwoju w szkole. Drugim
mowecg byl Jarostaw Durszewicz, prezes Fundacji
Szkota Bez Ocen. Przypomnial uczestnikom, ze
w mysl prawa o$wiatowego nauczyciel zobowig-
zany jest do wystawienia jednej oceny cyfrowej
w ciggu roku szkolnego - czyli tej na koniec roku.
Pozostale stopnie wcale nie muszg by¢ zamkniete
w skali od 1do 6. Rola oceny to przede wszystkim
monitorowanie postepdw ucznia i dawanie mu
informacji zwrotnej w postaci triady: ,,co robisz
dobrze”, co robisz Zle” i ,jak sprawid, by robic to
dobrze”. Obaj prelegenci podkreslali, jak bardzo
stopnie cyfrowe blokujg rozwdj, poniewaz nie
dostrzegaja procesu i postepu ucznia, a co za tym
idzie - hamujg kreatywnosc.

Warto w tym miejscu rozréznié kwestie
stawiania stopni i oceniania jako takiego - na te
réznice prelegenci réwniez wskazywali. Hasto
,szkola bez ocen” nie oznacza bowiem braku
sprawdzania wiedzy, kontrolowania procesu
i postepdw ucznia. Ocenianie jest wszak czescig
naszego zycia i szkota tez powinna do tego przy-
gotowac mlodego czlowieka. Tyle ze stopnie cy-
frowe takiej szansy nie daja. Sprzyjaja uczeniu sie
na stopien - by ,,zakué, zdaé i zapomniec¢” - a nie
dla samej wiedzy, checi rozwijania umiejetnosci,
ksztaltowania samego siebie.

Wilasne biurko w pokoju nauczycielskim
Kolejna cze$¢ spotkania polegala na podzieleniu

sie dobrymi praktykami, pomystami, rozwigza-
niami. Pierwsze wystapienie, Justyny Durszewicz

W ZCDN-IE

z Fundacji Szkota Bez Ocen, bylo prezentacijg do-
$wiadczenia norweskiego, ktére mozna wykorzy-
stac réwniez u nas. Wybér Norwegii (choé zwykle
mowi sie o systemie firiskim) jest o tyle zasadny,
ze tam oswiata przechodzi reformy, ktére zaczeto
wprowadzaé w zycie stosunkowo niedawno - la-
twiej zatem przelozy¢ norweskie doswiadczenia
zmieniania edukacji na naszg rzeczywistosé.
W norweskich szkotach ocen cyfrowych juz sie nie
stawia, duzy nacisk potozony zostal natomiast na
budowanie relacji w srodowisku szkoly. Ciekawym
rozwigzaniem, stosowanym réwniez miedzy innymi
w Szwecji, jest pokdj nauczycielski, gdzie kazdy
nauczyciel ma swoje biurko i przestrzen dla siebie.

Nastepnie swoimi doswiadczeniami po-
dzielily sie dwie dyrektorki i jeden wicedyrektor
ze szkot zachodniopomorskich, ktére odchodzg
od ocen cyfrowych. Wioletta Skowyra i Lukasz
Poluboczko ze Szkoly Podstawowej nr 9 w Ko-
lobrzegu oraz Magdalena Bujakowska ze Szkoty
Podstawowej nr 2w Swidwinie opowiadali o pro-
cesie,w ktorym dochodzili do przekonania, ze cos
trzeba w systemie oceniania zmienié, i o tym, jak
te zmiany wprowadzali. W obu przypadkach duzy
wplyw na decyzje miala pandemia i jej konse-
kwencje. Obie szkoly szukaly inspiracjii pomocy
w juz dziatajacych programach, na przykiad
w planie daltoiskim. W placéwkach zmieniono
sie nie tylko podejscie do ocen, ktére zostaly za-
stapione informacjg zwrotng. Przeobrazilo sie tez
codzienne zycie calej spolecznosci - czas przerw,
rady pedagogiczne, zarzadzanie. Warte podkre-
slenia jest to, ze w zadnej ze szkdt nie wprowa-
dzono rewolucji, do zmiany przygotowywano sie
dtugo, na zasadzie konsultacji i dialogu w gronie
nauczycieli i rodzicéw. Nikogo do zmiany nie
zmuszano, lecz przekonywano, ukazujac jej zalety
iuzywajgc konkretnych argumentéw. Rzecz jasna
nie wszyscy sg zadowoleni, ale szkoly mogg sie
dzis pochwalic nie tylko o wiele lepszg atmosferg
- choé nie ukrywaja, ze pracy przybyto - ale takze
lepszymi wynikami.
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Mniej moze znaczyc¢ wiecej

Po przerwie miata miejsce debata, w ktdrej wzieli
udzial: Katarzyna Parszewska - przedstawicielka
Kuratorium Oswiaty w Szczecinie, Ewa Radano-
wicz - dyrektorka Wydzialu Edukacji, Kultury
i Sportu Urzedu Gminy i Miasta w Goleniowie,
dr Przemystaw Pieczynski - psycholog sportu,
Kinga Maciaszczyk - psycholozka, dyrektorka
Osrodka Doskonalenia Nauczycieliw Szczecinie,
Weronika Dwojakowska - nauczycielka konsul-
tantka ZCDN-u oraz Lena Wieczorek i Gabriela
Wojciechowska - uczennice IV Liceum Ogdlno-
ksztalcgcego im. Bolestawa Prusa w Szczecinie.

Katarzyna Parszewska zwrdcila uwage, ze
prawo o$wiatowe rzeczywiscie daje szkotom
duzg autonomie w zakresie oceniania, podkre-
Slajac, iz zadaniem szkoly i nauczycieli jest reali-
zacja podstawy programowej, a nie konkretnego
podrecznika, z ktérego znajomosci rozliczani sg
uczniowie. Ewa Radanowicz akcentowala, by nie
tracié z oczu czlowieka - szkota jest bowiem dla
ludziiod nauczycieli oraz dyrektoréw najbardziej
zalezy, jaka bedzie klasa, szkola i panujgca w niej
atmosfera. Kinga Maciaszczyk opowiedziata
o swojej drodze do idei ,,mniej znaczy wiecej”,
dazacej do tego, by uczniowie réwniez mieli po-
czucie odpowiedzialnosci za swéj proces ucze-
nia sie. Uczennice z IV LO przedstawily wyniki
ankiety, ktdrg przeprowadzily wsréd swoich
kolezanek i kolegéw na temat szkoty bez ocen.
Wrynika z niej, ze wbrew temu, co méwi czes¢
ucznidw, dla wiekszosci oceny nie stanowig mo-
tywacji do nauki, a sg jedynie przyczyng stresu
i blokady. Weronika Dwojakowska przypomniata
o roli oceny postepéw ucznia jako procesu - ze
szczegdlnym naciskiem na ucznidow o specjalnych
potrzebach edukacyjnych, ktérzy bardzo czesto
nie sg w stanie osiggnagé wymaganych kompeten-
cji. Wszyscy prelegenci podkreslali role relacji,
zauwazania procesu, wykorzystywania pasji
i zainteresowan uczniéw.

W ZCDN-IE

Ciekawe byly takze glosy z sali - nauczyciele
catkiem licznie podzielili sie swoimi doswiadcze-
niami i przemysleniami. Jedna z nauczycielek,
stosujgca od kilku lat ocenianie ksztalttujgce,
opowiedziala o negocjacjach z uczniamiw zakre-
sie ocen koricowych. Okazalo sie, ze kilku z nich
nie zgodzilo sie z zaproponowang przez nauczy-
cielke oceng, poniewaz wedtug nich byla ona...
za wysoka! Oni sami lepiej umieli dostrzec swdj
postep i wiedze, bo uczestniczyli w calym pro-
cesie razem ze swojg nauczycielka, ale mieli tez
wglad na sytuacje z ;,wewnetrznej” perspektywy.
To dobry przyklad tego, ze brak ocen cyfrowych
wecale nie musi wplynaé negatywnie na uczniéw.

Podsumowaniem tego spotkania mogg by¢
hasta: edukacja to przede wszystkim relacja,
zaufanie do siebie, do uczniéw, do rodzicéw;
ewolucja, nie rewolucja we wprowadzaniu zmian.
Bardzo dobrze, ze taka debata miata miejsce
iw Szczecinie, iw innych miastach w calej Polsce.
Wyraznie widad, ze zmiana jest konieczna,
a prawdziwej reformy systemu oswiaty ze strony
politykéw mozemy niestety nie doczekaé. Warto
wiec korzystad z opcji, ktdre daje prawo oswia-
towe i zmieniac¢ edukacje oddolnie - w sobie,
w swoich klasach, w swoich szkolach.

Zofia Fenrych
Doktor nauk humanistycznych. Nauczycielka historii

i trenerka. Specjalistka ds. przedsiewzie¢ edukacyjnych

w Zachodniopomorskim Centrum Doskonalenia Nauczycieli.
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Piszq dla nas

Bogdan Balicki

Doktor nauk humanistycznych, literaturoznawca,
nauczyciel akademicki. Adiunkt w Instytucie Literatury
i Nowych Mediéw Uniwersytetu Szczeciriskiego.

Autor publikacji poswieconych konstruktywizmowi

w badaniach nad literaturg i mediami.

Agnieszka Chabasiniska

Od 25 lat nauczycielka jezyka angielskiego w Specjalnym
Osrodku Szkolno-Wychowawczym nr 1 dla Dzieci
Niepetnosprawnych Ruchowo w Policach. Oligofrenopedagog,
surdopedagog. Certyfikowana nauczycielka jogi.

Helena Czernikiewicz
Nauczycielka jezyka polskiego w Szkole Podstawowej nr 48.

Weronika Dwojakowska

Nauczycielka konsultantka ds. ksztalcenia specjalnego

i edukacji wlaczajacej w Zachodniopomorskim Centrum
Doskonalenia Nauczycieli.

Zofia Fenrych

Doktor nauk humanistycznych. Nauczycielka historii

i trenerka. Specjalistka ds. przedsiewzie¢ edukacyjnych

w Zachodniopomorskim Centrum Doskonalenia Nauczycieli.

Waldemar Howil
Nauczyciel jezyka polskiego, informatyki i etyki w Szkole
Podstawowej im. ks. Barnima I w Zabnicy. Cztonek grupy
»Superbelfrzy RP”.

Stawomir Iwasiéw

Doktor nauk humanistycznych, literaturoznawca, krytyk
literacki. Adiunkt w Instytucie Literatury i Nowych Mediéw
Uniwersytetu Szczecinskiego. Staly wspdtpracownik
dwutygodnika kulturalnego ,,artPAPIER”. Od 2008

roku redaktor prowadzacy Zachodniopomorskiego
Dwumiesiecznika Oswiatowego ,,Refleksje”.

Lilianna Janeczek
Doradczyni metodycznads. przyrody i biologii wPowiatowym
Osrodku Doskonalenia Nauczycieli w Stargardzie.

Katarzyna Kamrowska

Pedagozka rewalidacyjna i korekcyjna, tyflopedagozka.
Nauczycielka wspomagajaca w Szkole Podstawowej

PISZA DLA NAS

nr 21 z Oddziatlami Integracyjnymi w Szczecinie. Wczesniej
wychowawczyni w Gimnazjum nr 18 w Szczecinie.
Wyktadowczyni w Collegium Da Vinci.

Dawid Edmund Kedzierski

Doktor nauk matematycznych, adiunkt w Instytucie
Matematyki Uniwersytetu Szczeciniskiego. Nauczyciel
matematyki w V Liceum Ogdlnoksztalcacym z Oddziatami
Dwujezycznymi im. Adama Asnyka w Szczecinie.

Ewa Klaus

Pedagog specjalny, nauczycielka plastyki w Szkole
Podstawowej oraz rekodzieta artystycznego i florystyki

w Szkole Przysposabiajacej do Pracy w Specjalnym Osrodku
Szkolno-Wychowawczym im. Kawaleréw Orderu Usmiechu
w Tanowie. W swojej pracy rewalidacyjnej z uczniami

z niepelnosprawnoscig intelektualng stosuje metody
praktycznego dzialania i aktywizacji zawodowej.

Kamila Kopczyriska
Nauczycielka w Specjalnym Osrodku Szkolno-Wychowawczym
im. Kawaleréw Orderu Usmiechu w Tanowie.

Marta Kostecka

Nauczycielka konsultantka ds. edukacji humanistycznej

w Zachodniopomorskim Centrum Doskonalenia Nauczycieli.
Edukatorka, polonistka, bibliotekarka. Specjalizuje sie

w edukacji cyfrowej i medialnej.

Justyna Krakowiak-Misiuna

Absolwentka studiéw magisterskich na Uniwersytecie
Szczecinskim na kierunku pedagogika, specjalnosé
rewalidacyjna, podyplomowych studidw z zakresu filologii
polskiej, edukacji dla bezpieczeristwa oraz organizacji

i zarzgdzania w o$wiacie, a takze kursu kwalifikacyjnego

z pedagogiki leczniczej. Od 19 lat nauczycielka Zespotu
Szkot Szpitalnych w Szczecinie, ktérym kieruje szésty rok.

Anna Lew-Machniak
Doktor nauk humanistycznych, adiunkt w Muzeum
Narodowym w Szczecinie - Muzeum Historii Szczecina.

Stawomir Osiriski

Absolwent polonistyki, zarzgdzania w o$wiacie oraz
marketingu i zarzgdzania w ochronie zdrowia. Nauczyciel,
publicysta kulinarny i spoleczny, rysownik satyryczny,
czasem literat i teksciarz. Egzaminator maturalny,

ekspert ds. awansu nauczycieli, wyktadowca na studiach
podyplomowych. Dyrektor Szkoly Podstawowej nr 47 im.
Kornela Makuszyriskiego w Szczecinie.
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Marzena Pardel

Doradca metodyczny do spraw ksztalcenia specjalnego

w Powiatowym Osrodku Doskonalenia Nauczycieli

w Stargardzie. Neurologopeda, surdopedagog,
oligofrenopedagog. Nauczyciel w Zespole Szkdt Specjalnych
w Stargardzie.

Karol Pietrzyk

Filolog angielski, absolwent Uniwersytetu Szczeciriskiego.
Wychowawca i nauczyciel jezyka angielskiego w XII LO

w Zespole Szkét Sportowych w Szczecinie. W latach
1999-2014 pracowal w Gimnazjum nr 3w Szczecinie.

Byt konsultantem metodycznym w Open School Szczecin
(2012-2015). Publicysta oswiatowy: publikowal miedzy
innymi na tamach szczeciniskiego dodatku ,Gazety
Wyborczej”, w ,Dialogach” i ,,Refleksjach”. Byt kandydatem
szczeciniskiego oddziatu Zwiagzku Nauczycielstwa Polskiego
do nagrody ,,Nauczyciel Roku 2013”. Ojciec dziecka

w spektrum autyzmu.

Karolina Salagan
Nauczycielka w Zespole Szkét Specjalnych nr 1
w Szczecinie.

Barbara Smoliriska-Theiss

Profesor nauk spotecznych w zakresie pedagogiki. Zwigzana
z Uniwersytetem Warszawskim i Akademia Pedagogiki
Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej w Warszawie.

Pelnita funkcje spotecznego doradcy Rzecznika Praw
Dziecka. Od 2016 roku przewodniczaca Zespotu Pedagogiki
Spotecznej PAN. Autorka wielu badar i prac naukowych

z obszaru pedagogiki i antropologii dziecifistwa, pedagogiki
spotecznej, pedagogiki Janusza Korczaka. Opublikowata
miedzy innymi monografie: Rok Janusza Korczaka 2012. Nie
ma dzieci - sq ludzie (2013); Dzieciristwo jako status spoteczny.
Edukacyjne przywileje dzieci klasy sredniej (2014); Korczakowskie
narracje pedagogiczne (2014).

Edyta Tyszkiewicz

Terapeuta komunikacji alternatywnej i wspomagajacej,
neurorehabilitant C-eye, pedagog, terapeuta zajeciowy,
doradca AT w zakresie komunikacji alternatywnej

i wspomagajacej.

Anna Zamkowska

Pedagog, doktor habilitowany nauk spotecznych, nauczyciel
akademicki. Pracuje na Uniwersytecie Technologiczno-
Humanistycznym im. K. Pulaskiego w Radomiu, gdzie petni
funkcje kierownika Katedry Pedagogiki i Psychologii. Jest
czlonkiem Zespolu Pedagogiki Specjalnej Wspierajacego

PISZA DLA NAS

dziatania Sekcji Pedagogiki Specjalnej KNP PAN. Naukowo
zajmuje sie przede wszystkim pedagogika specjalna,
edukacjg wlaczajaca. Jest wiceprezesem Stowarzyszenia
Chrzescijariskich Rodzin Oséb Niepetlnosprawnych
SChRON.

Lidia Zasada

Pedagog specjalny, tyflopedagog, nauczycielka w Szkole
Podstawowej oraz Szkole Przysposabiajacej do Pracy
w Specjalnym Osrodku Szkolno-Wychowawczym im.
Kawaleréw Orderu Usmiechu w Tanowie. W swojej
pracy rewalidacyjnej z uczniami z niepelnosprawnoscig
intelektualng stosuje metody arteterapii przez sztuke.
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